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Zusammenfassung

In dieser Diplomarbeitwird anhand einer geschlechterrolletikchen Schulbuchanalyse
erhoben, ob Mannlichkeit und Weiblichkeit in den Schulblchern unterschiedlich dargestellt
werden Dabei werden die funf am haufigsten verwendeten GS8¢Kulblcher der siebenten

und achten Schulstufe des Schuljahres 2014/15 veetieDie Analyse basiert auf de
Hypothesedass Frauen und Manner in stereotypen Rollenbildern dargestailen. Weiters

wird analysiert, ob Frauen durch die wirtschaftliche Positionierung in den Schulbiichern
benachteiligt und rollenspezifisch praseritigerden Wie Stereotype durch Diskurse tradiert
werden, wird anhander Theorien Foucaults erlautert. Diese ThevieVerschrankung mit

den Theorien Butlers erklaren, welche Auswirkungen die Konstruktion von klischeehaften
Darstellungen von Méannern urférauen auf Schilerinnen haben kdnnen. Dabei liegt ein
besonderer Fokus auf der Sprache und wie diese die Mannlichkeit als Norm in den
Schulbuchern weiterfiihrt. Um die wirtschaftliche Positionierung der Frau in den Schulbtichern
einschatzen zu koénnen, wirdifgezeigt wie Frauen im Vergleich zu Ma&nnern aktuell in der
Osterreichischen Wirtschatft positioniert sibde meisten Hypothesen werdeestétigt. Dabei

wird vor allem implizit durch die Blchewermittelt, dass Frauen eher fur Haushalt und
Kindererziehung zustandig sind und Teilzeitjobs haben. Manner werden selten in
Zusammenhang mit Kindern und Haushalt gebr a
Berufe.

Abstract

This diploma thesisses a gender role critical textbook analysis in order to determiethevh
masculinity and femininity are represented differently. The five most frequently used textbooks
in the subject Geography and Economics in the seventh and eighth form in the school year
2014/15 are analyzed for this purpose. The analysis is baskd bypothesis that women and

men are depicted in stereotypical roles. In addition, it is examined whether women are at a
disadvantage through their economical positioning in textbooks and if they are presented role
specifically. F o u doaillwdtratedis how farestereotypes ara passedws e
through discourse. These theories in combina
effects the construction of stereotypical representations of men and women can have on
students. A special tws lies on the language and how it continues to establish masculinity as
the norm in textbooks. In order to be able to evaluate the economical positioning of women in
textbooks, it is shown where women are currently positioned in the Austrian economy in

comparison to men. These hypotheses have largely been confirmed. The textbooks particularly



convey implicitly that women are in charge of the household and offspring and hatienpart
jobs. Men are rarely shown in connection with children and the homergadje in typically

Amasculined jobs most of the ti me.
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1 Einleitung

Die Schulelnnen von heute sollen in einer gleichberechtigten Welt erwachserenyard
welcher sie in keiner Weise wegen ihres Geschlechts eingeschrankt werden. Es soll nicht von
ihrer Geschledsidentitat abhangigein welche Ausbildung oder welchen Beruf sie Vedh

durch welche Eigenschaften sie sich definicogler welche Ziele sie in ihrem Leben anstreben.
Daher ist es notwendigen Schilerinnen auch in der Schule ein Umfeld zu bieten, in welchem
alle Personen, egal welchen Geschledtisplut gleich sindgyleich behandelt werden und nicht

in  geschlechterspezifische Rollen gedrédngt werdedm dem Ende von
geschlechterspezifischen Rollenverstandnissen und der Hegemonie von Mammicch
Weiblichkeit im Gsterreichischen Bildungssystem einen Schritt ndher rnka, ist unter
anderem eine geschlechterrollenkritische Schulbuchanalyase notwendig. Damit soll
dekonstruiert werden, obnd wenn jayelche Vorstellungen von Mannliehnd Weiblichkeit

in approbierten GWKSchulbiichern (re)produziert werdddas Ziel derAnalyse ist es daher
aufzuzeigen, in welchen Kontexten stereotype Rollenbilder tradiert werden und wie das
verhindert werden konnte. Um eine geschlechterrollenkritische Analyse durchzufihren,
braucht es eine breite theoretische Basis.

Teil dieser Basis isdie anfangliche Darstellunder gesetzlichen Rahmenbedingungen von
Gleichberechtigung. Dabei beginne ich bei dgernationalerMenschenrechten und arbeite
mich zu den dsterreichischen Gesetzen vor. Aul3erdem ist eine Definition notwendig, was ein
Schulluch ist, welche Rolle Schulbiichern im Unterricht zugeschrieben wird und was diese von
anderen Bichern unterscheidet.

Anschliel3end kommt @s Kapitel vierzu einer theoretischégarundlegungdie im Groben auf
derDekonstruktionstheori@udith Butlers underDiskurstheorieMichel Foucaultderuht Die
diskurstheretische Analyse geht auf Siegfried Jager zuriidgie Eckpfeiler bilden die
Diskurstheorie nach Foucault sowieedongeministische Poststrukturalismus, durch welche
eine Erklarung gebotewird, wie soziale Wirklichkeit unter anderem durch Diskurse und
Sprachekonstruiert wird undvie diese durch Machtverhaltnisseeinflusst wirdMacht wird

in der Diskurstheorie und im Speziellen in dieser Arbeit als institutionelle Macht neesta

Das heif® in wie fern Uberstaatliche Regulationemnd Gesetzeder die Institution Schule
Macht aus, indem sie bestimmte Wirklichkeiten konstruieBamit wird in Kapitel 4.1 und

4.2 aufgezeigt, ob und wie Geschlecht durch Regierung und Schule konstruienhd/obd
dadurchméglicherweiseein bestimmtes Bild von Geschlecht bei den Schilerl@n&mmt

undschlief3lichdurch diese perpetuiestird.



Welchen Einfluss Regulieruerg durchdenStaat undliverselnstitutionen sowie Sprache auf

das Verstandnis von Gedetht und Geschlechteridentitat habenrd in Kapitel 4.3 erlautert.

Daher wirdim Sinne Butlers aufgezeigt, wie aus einem Individuum ein Subjekt wird und
welche Prozesse notwendig sind um Subjekt zu bleiben. Auch hier spielt der Machtaspekt eine
wichtigeRolle.

Anschliel3end wird in den Unterkapiteln 4.3.2 bis 4.3.4 aufgez#dgs eine Person nur als
Subjekt existieren kann, wenn sie sich den vorgegebenen Geschlechtsidentitaten des Staates
beugt.Weiters wird hinterfragt, ob Marmind Frausein als Gedelhteridentitaten ausreichen,

ob es mehrere Identitdten geben spber ob es Uberhaupt notwendig ist, sich nach solchen
Kategorien zu definieren. Diese Hegemonie der Binaritdt von Mann und Frau ist zu kritisieren,
da sich viele Menschen nicht darinederfinden

Ein grof3es Problem ist hier auch @ieutscheSprache, die nur die Binaritat von Weiblich

und Mannlichkeit zuldasst und somit auch neu gedacht werdesteniiis Kapitel 4.3.4 steht
daherPerformanzdas heiHandlung durch Sprache und Korper Sinne Butles, im Fokus

Anhand Butles Verstandnis von performativelHandeln kann argumentiert werden, dass die
Autorlnnen der Schulblcher durch die Konstruktioon Mannr und Frausein mit
geschlechtsspezifischen Eigenschaften performative Akte austbes ist darauf
zuriickzufuihren, dass sie die Schulerinnen maoglicherweise durch diese Konstruktion in ihnrem
eigenen Handeln beeinflusserrden. (Vgl. Butler 1998)

Ein weiteres Analysekriterium ist die Darstellung von Mannern und Frauen in einem
wirtschaftlichen Kontext in den Schulbichern. Diese sBdlung wird mit der aktuellen
wirtschaftlichen Positionierung der Frau in Osterreich verglichen. Hietrdemn Daten a
Einkommensunterschieden, Chancengleichheit, Vermégen und Zugang zu Fihrungspositionen
ausgearbeitet, um die Unterschiede der Positionierung von Mannern und Frauen in der
Osterreichischen Wirtschaft aufzuzeigen. Durch die Analyse der Schulbiicher stithdeut
werden, ob diese real bestehenden Unterschiede in den Schulbiichern dargestellt werden. Die
Analyse erfolgt auf Basis von Daten und wissenschaftlichen Studien vom Bundesministerium
fur Bildung und Frauen, der Arbeiterkammer Osterreichs, dem osteseheni Institut fur
Wirtschaftsforschung und der Statistik Austria.

Die Diskursanalyse erfolgbenfallsnach FoucaukkowieSiegfried Jagein Kapitel sechs wird

daher aufgezeigt, wie diese zwei Theoretiker eine diskurstheoretische Analyse aufbauen.

AnscHiel3end werden in Kapitel sieben jene Fragestellungenkonkretisiert, die der



Schulbuchanalyseugrunde liegenDanachfolgt der Analyseaufbau, welcher nach Text und
Bild gegliedert wurde

Der Einfluss der Schulbtcher auf die Vorstellungen von Mannlichicelt Weibichkeit der
Schilerlnnen wirdhattrlich nicht rein durch GWASchulbiichegepragt, sondern auch durch
den Umgang mit der Thematik durch Lehrerinnen, Eltern, Medien und peer Diathgr. muss

von Beginn an offengelegt werden, dass mit dieser AdastVerstandnis der Schilerinnen
von Mann und Frau nicht dekonstruiert werden kann. Es kommt zu einer Dekonstruktion
dessen, was in den Schulbiichern vermitigdtden kanrund welche Wirklickeit dadurch

(re)produziert werden kénntBas sollte beim Lesether Arbeit immer mitgedacht werden.



2 Gesetzliche Vorlagen zur Gleichberechtigung

Die gesetzlichen Rahmenbedingungen zur Gleichstellung von Méannern und Frauen sind
eindeutig. Manner und Frauen mussen in allen Bereideen_ebenswelgleichberechtig
werden. Dies wurde auf internationaler Ebene durch@eklaration deMenschenrechte der
Vereinten Nationen, auf der Ebene der europaischen Union undaatictationaler Ebene
eindeutig niedergeschrieben.den Menschenrechten der Vereinten Nationen (Unisgobihb)
ist seit 1948 verankert:

Artikel 1

Alle Menschen sind frei und gleich an Wirde und Rechten geboren. Sie sind mit
Vernunft und Gewissen begabt und sollen einander im Geiste der Briuderlichkeit
begegnen.

Artikel 2
Jeder hat Anspruch auf alle in diederklarung verkiindeten Rechte und Freiheiten,
ohne irgendeinen Unterschied, etwa nach Rasse, Hautfarbe, Geschlecht, Sprache,

Religion, politischer oder sonstiger Anschauung, nationaler oder sozialer Herkunft,
Vermobgen, Geburt oder sonstigem StdWereirte Nationerl948)

Die Vereinten Nationen oder United Nations sind ein Zusammenschluss von 193 Staaten,
welchen es seit 1945 gibt. Aufgrund der Zusammenarbeit so vieler Staaten kann die
Organisation in Aktion treten, wenn es zu globalen Problemen bez&gladhen, Sicherheit,
Klimawandel, Nachhaltigkeit, Menschenrechte, Geschlechtergleichheit und vielem mehr
kommt. Die Deklaration der Menschenrechte dewon Osterreich 1955 ratifiziert, wodurch
sich der Staat zur Einhaltung dieser Rechte verpflichte{Wgit. United Nations 0.J.)
Durch die Untergichnung dieser Deklaration haich Ostereich auch dazu verpflichtet
Gleichbehandlung im Beruf zu gewahrleisten:

Artikel 23

1. Jeder hat das Recht auf Arbeit, auf freie Berufswahl, auf gerechte und
befriedigendéirbeitsbedingungen sowie auf Schutz vor Arbeitslosigkeit.

2. Jeder, ohne Unterschied, hat das Recht auf gleichen Lohn fur gleiche Arbeit.
(Vereinte Nationern948)

Diese Rechte wurden auch auf europdaischer Elende r ACharta der Gr un
Europdisthh e n U (2016/G@ 202/02Yestgelegt. Unter Titel Ill werden die Grundrechte
bezilglichGleichheit angefuhrt. Speziell fir die Gleichheit zwischen Mannern und Frauen

wurde verankert:



Artikel 23 T Gleichheit von Frauen und Mannern

Die Gleichheit von Fraen und Mannern ist in allen Bereichen, einschlielRlich der
Beschaftigung, der Arbeit und des Arbeitsentgelts, sicherzustellen.

Der Grundsatz der Gleichheit steht der Beibehaltung oder der Einfiihrung
spezifischer Vergunstigungen flr das unterreprasentigieschlecht nicht
entgegen. (Européische Union)

Da Osterreich Teil der Europaischen Union ist daseine weitereinternationale Instanz

welche absolute Gleichbehandlung vorschredieichberechtigung von Mannern und Frauen

ist auch in den Osterreichisg Grundgesetzen niedgschrieben. Dabei handelt es sich um

das Bunded&/erfassungsgesetz, welches es seit 1920 gibt und nach dem Stand 2012 zitiert wird:
Artikel 7

(1) Alle Staatsbirger sind vor dem Gesetz gleich. Vorrechte der Geburt, des
Geschlechtg, des Standes, der Klasse und des Bekenntnisses sind ausgeschlossen.
Niemand darf wegen seiner Behinderung benachteiligt werden. Die Republik (Bund,
Lander und Gemeinden) bekennt sich dazu, die Gleichbehandlung von behinderten
und nicht behinderten Mensef in allen Bereichen des taglichen Lebens zu
gewadhrleisten(BundesVerfassungsgesetz 2012)

(2) Bund, Lander und Gemeinden bekennen sich zur tatséchlichen Gleichstellung
von Mann und Frau. MaRnahmen zur Férderung der faktischen Gleichstellung von
Frauen ind Mannern insbesondere durch Beseitigung tatsachlich bestehender
Ungleichheiten sind zulassi@BundesVerfassungsgesetz 2012)

Artikel 13

(3) Bund, Lander und Gemeinden haben bei der Haushaltsfiihrung die tatsachliche
Gleichstellung von Frauen und Mannesnzustreben(BundesVerfassungsgesetz
2012)

In den Osterreichischen Grundrechten ist auch ein Artikel zur Definition von o6ffentlichen
Schulen und wer Zugang zu diesen Schulen hat zu finden:
Artikel 14

(6) Schulen sind Einrichtungen, in denen Schiler gesael nach einem
umfassenden, festen Lehrplan unterrichtet werden und im Zusammenhang mit der
Vermittlung von allgemeinen oder allgemeinen und beruflichen Kenntnissen und
Fertigkeiten ein umfassendes erzieherisches Ziel angestrebt wird. Offentliche
Schulersind jene Schulen, die vom gesetzlichen Schulerhalter errichtet und erhalten
werden. Gesetzlicher Schulerhalter ist der Bund, soweit die Gesetzgebung und
Vollziehung in den Angelegenheiten der Errichtung, Erhaltung und Auflassung von
offentlichen SchulenBn dessache ist. [é] ¥ffentliche Sch
Unterschied der Geburt, des Geschlechtes, der Rasse, des Standes, der Klasse, der
Sprache und des Bekenmsses, im Ubrigenim Rahmen der gesetzlichen
Voraussetzungen zuganglich. Das gleiche gjilngeman fir Kindergarten, Horte

und Schilerheim@undesVerfassungsgesetz 2012)



Diese gesetzlicheNorgabenzur Gleichstellung von Frauen und Mannern vemrd995im
AGrundsatzerlass zum Unterrichtsprinzip: aE
Manner ndéi ( Bundes mil®95sveiter speaifimertifing Diskrigninierang img
Bildungswesen zZu unterbinden, wur de di e Al
Beseitigung jeder Form der Diskriminiering 1 982 unterschrieben (vgl

Osterreich hatsich damit verpflichtet, durch gesetzgeberische und sonstige

Malnahmen fir die tatsachliche Verwirklichung des Grundsatzes der

Gleichberechtigung zu sorgen und mit allen geeigneten Mitteln unverzuglich eine

Politik der Beseitigung der Diskriminierung derau zu verfolgenArtikel 2). Fur

den Bildungsbereich sind vor allem diArtikel 5 (bewusstseinsbildende

MalRnahmen zur Beseitigung von Vorurteilen und zur Fdrderung

partnerschatftlichen Verhaltens von Frauen und Maéannern) urtkel 10

(MaRnahmen zur Besigjung von Diskriminierungen im Bildungsbereich) von
Bedeutung(Bundesministerium fur Bildung 1995, Hervor. i. O)

Von besonders grof3er Bedeutung fur diese Alibeartikel 5, welche die Verpflichtungzu
bewusstseinsbildende MaRRnahnfeld.)anfihrt Das soll hei3en, dass den Schilerlnnen ein
gleichberechtigte¥erstandnis von Mann urferau vermittelt werden soWurden z.B. Frauen

in anderen Berufen als Manner dargestellt weréénnte vonDiskriminierunggesprochen
werden, da ein spezifisch mannlishezw. weibliches Bildkonstruiertwerden wirde
DasBundesministerium fur Bildung hat einen Informationsfolder veréffentlichtvelchem
beschrieben wird, was durch den Grundsatzerlass zum Urdelrt s pri nzi p AEr zi
Gleichstellungvon Frauenumd® nner ni e r r eDasZietdesiweterrtlegsprinaps | |
ist es, alle Personen, die im Bildungsbereich tatig sind, zu motivieren, Fragestellungen und
Inhalte zur Gleichstellung von Frauen und Mannern in denrtictieund auch in Schulblcher

zu intggrieren. Es geht nicht darum, einzelne Unterrichtseinheiten zu gestalten, sondern das
Thema in den Unterrichtsalltag einzubauen, um eine gleichrangige Partnerinnenschaft
zwischen Mannern und Frauen bzw. Schilerinnen zu erreichen. So sollen die Lerneglen ei
reflektierten Umgang mit dem Themde@hstellung erlernen und auch lerrian Verhalten
dementsprechend anzupassen. (Vgl. Bundesministerium fur Bildung, Kultur und Wissenschaft
2003: 4)



3 Die Bedeutung des Schulbuches im Unterricht

Fir die Interprettion und Bewertung einégchulbuchanalyse ists notwendig zu definieren,
wasein Schulbuch ist und warum dem Schulbuch eine wichtige Rolle zukommt.
Schul b¢gcher K°nnen f o r ma Unterdcktszwenkene bestmiew e r d e n
Druckwerke fur die Handeat Schiilefinnenfi ( Det j e nAnedkQnd IK. ZasEtdlich
sind es offentliche Buicher, da sie vom Staat genehmigt werden mussen (vgbahdblcher
haben weitere Merkmale die sien anderen Biichern unterscheiden:
- Schulbicher werden dem Alterrdgchilerinnen angepasst
- Schulbicher unterliegen bestimmten fachdidaktischen und fachwissenschaftlichen
Normen
- Inhalte werden ntbodisch aufbereitet und bilden dadurch moégliche Grundlagen fir
den Unterricht;
- In den Schulblchern sind die allgemein akzpin Normen und Werte der
Gesellschaft verankert. (Vgl. ebd.: 460)
Schulbiclem kommenim Unterricht vielewichtige Rollen zu Einerseits bilden sie fir viele
Lehrerinnen die Grundladér den UnterrichtVor allembeiEltern kanrdas Gefiihl entstehen,
dass die Schuliicher in den Unterricht ebezogen werden mussetia sie von Eltern oder
Steuergeldern finanziert wurdemnd dasssie inhaltlich einen gewissen Giltigkeitsanspruch
haben da sie vom Staat gepruft und freigegeben wurden. (Vgl. ebd.: B&3Hr allgemeine
Geltungsanspruckdnnteaufgrund der Medienaffinitat der Schilerinnen jedoch immer starker
hinterfragt werden da Informationen leichmit Hilfe von Onlineenzyklopadien wie.B.
Wikipedia kontrolliert und hinterfragt werden kden. (vgl. Hiler 2015:140) Die Wichtigkeit
des Schulbuches im Unterricht nimniisgesamtmit dem vermehrten Gebrauch von
Onlinemedien im Unterrichétwasab, wodurchvermittelteNormen und Wertaicht ganzlich
auf Schulblcher zu beschranken sfndl. ebd: 131). Dasheildt, dass Normen und Werte in
der Schule auch mittels anderer Medien vermittelt werden kénnen.
Im Unterschied zu Onlinemedien sind Schulbiicher viel strukturierterbiden meist die
Grundlage der Lerninhalte der Schilerinnen, wodurch eine Néhe zunb&dhenstehen
kann (Astleitner 2012: 102) Durch diese Nahe kommt es zu eindresseren
Informationsverarbeitung als bei Materialien, zu welchen die Schilerinnen keinen so direkten
Bezug haben (vgl. ebd.). Daher kann auch argumentiert werden, dass rienNord Werte,
die durch Schulbucher vermittelt werden, mehr las¥ auf die Schilerinnen habals andere

Unterrichtsmaterialien.



Eine unter vielen Aufgaben der Schuled indirekt auch vodenSchulbuchautorinneist es
Normen, Werte und Verhaltenswemszu vermittelnzu reproduzieren, zu kritisieren und auch

zu hinterfragen Wie genau diese Nmen und Werte, welche auch durch das Schulbuch
vermittelt werden, aussehen und ob die vermittelten Denkweisen unter einem
geschlechterrollenkritischen Aspekifgeldst oder perpetuiert werden sollten, ist eine wichtige
Frage.(Vgl. Lindnerund Lukesch 199445)

Schulbicher und dadurch vermittelte Inhalte und Werte haben einen grof3en Einfluss auf
SchilerinnenDies Inhalte und Werte werden durch das staatliche Malragr Approbation
festgelegt Unter einem geschlechterrollenkritischen Fokus ist gemeint, d#ssin
Schulbichern dargestellten Inhalte sowie implizit konstruierte Bilder von Geschlecht
institutionalisiertwerden da sieden Richtliniendes Staatesntspechen (Vgl. Paseka 1997:
130f)



4 Theoretische Grundlegung

Die Ausgangspunkte bzw. die theoretischen Grundlagen dieser Diplomarbeit sind die
Diskurstheorie nackhoucault, defeministischePoststrukturalismusach Weedosowie die in

den nachfolgenden Untedpitdn beschriebene Dekonstruktionstheorie nach Butler. Butlers
Theoriebaut im Wesentlichen aafem Poststrukturalismus sowie der Diskursthea# und
erweitert diese um den Aspekt der Performatiyit@durch derDarlegung dieser Theorien
absolute Notwendigkeit zukomniRie Grundlage der Analyse bilden die theoretischen Ansatze
von Foucault, Butler und Weedon, weil diese eine geschlechterkritische Disklyssa
ermoglichen. Foucaults Diskurstheorie erklart wie Wirklichkeit durch Diskurse und
Machtverhaltnisse konstruiert wird. Bezogen auf diese Arbeit soll mit Foucaults Ansatz geklart
werden, wie durclapprobierteéSchulbicherwelchen durch staatliche Fgabe institutionelle
Macht zu kommt, bei die Schilerlnnen ein bestimmtes Bild von Geschlecht erzeugt werden
kann. In diesem Fall wircdhach Foucault und Butledekonstruiert, wie der Diskurs von
Mannlichkeit und Weiblichkeiin den Schulbiicherarzeugt undainschlie3end auch durch die
Schulerinnenveitergesponnewerden kannButlers dekonstruktiver Ansatz ist notwendig, um

zu erklaren, was Geschlecht und Geschlechtsidentitat ist und wie die Subjekte, in diesem Fall

die Schilerinnen, durch dieKenstruktionvon Geschldat beeinflusst werden kdnnen.

4.1 Diskurstheorie nach Foucault

In diesem Kapitel kommt es zu einer Darstellung der Diskurstheorie nach Foucault, wobei es
im Kontext dieser Arbeitm Besonderen um die Einflussnahiher Institution Schule auf die
Entwicklung der Geschlechteridentitat von Schilerinnen gé&ie Diskurstheorieals
grundlegender Baustein depoststrukturalistischen Theoriemeht davon aus, dass
Wirklichkeiten Uber Sprache Handlungen, Bedeutungen und Wahrnehgearkonstruiert
werden da diese als Reprasentationen mit performativen Potential fungieren und die Welt
kontextspezifisch erschaffen, indem giee Welt durch Strategien der Benennung und
Arti kul ation (Sprache, Bilder, Zeichensysten
(vgl. Hall 1997) Dazu komminoch Foucaults Ansatz der Machtverhéltnisks, besagt, dass
Wirklichkeit durch ebendiese Machtverhaltnisse konstruiert.\(Mdl. Jackle 200929) Macht
kann im foucault'schen Sinne nicht besessen werden, sondern muss sich langsam in einem
historischen Prozess von Machtwirkungen entwickeln und entfal2mch diese
Prozesshaftigkeit ist Macht eng mit Wissen verflochfegl. Foucault2016c¢:729f) Das heil3t,

10



AdaC [sic!] es keine Machtbeziehung gibt, oh
konstituiert, und kein Wissen, das nicht gleichzeitig Machtbeziehungen voraussetzt und
k onst i(ebd.i 780)Spradne ist der ktdrelle Raum, in welcha die Produktion von
Bedeutung durch Sprache (=Reprasentation) stattfindet. Diese Bedeutungen ode
Reprasentationen koénnen siclm istattfindenden Dialog zwischen Senderinnen und
Empfangerinnen immer wiedegeréandern. Das heil3t, dassh auch das Wissen in Diskursen
verandert, wodurch Macht ausgeubt wird. Wenn sich z.B. die Reprasentation von Weiblichkeit
in der Sprache verandert, kann das Auswirkungen darauf haben, wie sich Frauen selbst
definieren oder verhalten. Somit wird mit emeeuen Wissensfeld von Frauen Macht auf diese
ausgeubt. Dieses Wissen in einem Diskurs kann sich jedoch nur verandern, wenn es von einer
anderen Person gehort und verstanden wird. Macht und Wissen kdénnen daher durch neue
Bedeutungen in der Sprache veraneaerden. (Vgl. Hall 1997: 10f)
Um genauer auf die Diskurstheorie eingehen zu kdnnen, muss geklart werdem, Digkwas
Uberhaupt istDas WortDiskurskommtvom englischerdiscourssu nd bedeut et ARec
Begriff gibt es seit de950ef60er Jahremind er ist aus dem amerikactien Strukturalismus
hervorgegangertvgl. Jung 2006:32). Diskurse funktionieren nach Storey adifei Arten.
Simultan werden die Objekte des Dissesbefahigt beschrankt und konstituiefvVgl. Storey
2008 128)Fir Sprache als Diskumstirde das bedeuten:

fiit enables me to speak, it constrains what | can say, it constitutes me as a speaking

subject (i.e. it situates and produces my subjectivikyiow myself in language; |
think in language; | talk to myself in language(ébd.)

Diskurse werden fir gewohnlich als A° f fentl i che, gepl ant e
Di s kussi owmpmesellzckatlishem Interesserstanden(Keller et al. 2006 7)
Diskursesind jedoch nichtur die Diskussionsprozesse, welcAasdruck gesellschdicher

Praktiken sind, sondern durch &i@@ mmt e s Ma a b h wz u RiéMusyikond von

Macht entsteht durch die Koppelung der Macht von Institutionen mitIHiagein.(\Vgl. Jager

2006: 84f) Die zuvor genannte®iskussionsprozesse beziehen sich dabei meist abh s-p e z i f i
sche[sic!] Themen von allgemeinemesells haf t | i ¢ h(Keller & all 2006:g)Der

Begriff Diskursme i nt auch eine Besch?2aftigung mit de
Kommunikations und Argumentationsprozessen sowie gfgachvermitteltenVahrnehmung

bzw. Konstruktion von Wirkichkeit [sic!]fi (ebd., Hervorhi. O.).

In den letzten beiden Jahrzehnten hat die Bedeutung der Diskursforschung in der
Wissenssoziologie zugenommen, was auf starlgresisstsein fir die Beschaffezihund den

Inhalt von Sprache und Kommunikation zuriickzufihstnin einem Diskurs wird meishs
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Sprachgebrauchnitsamt Gesprochenenund Geschriebenenanalysiert. Y gl. Keller et al.

2006: 7ff) Genauer werde ich auf die Diskursanalyse im methodisGledmmeiner Arbeit
eingehen, undieseim Zusammenhangit meineg Diskursanalyse der Schulblcher darzulegen.

Die Diskurstheorie nach Foucault spieine zentrale Roll&ir diese Schulbuchanalys#asie

Macht undhrenEinfluss auf gesellschaftliche Prase und Institutionegrindlichuntersucht.

Es geht vor allem um den Zu,sNomatisierumgsund Vv 0 n
Regi er un dldackia 200%9: nl6)mit der schulisch vermittelten Bedeutung von
GeschlechtlichkeitDa dieseMachtverhaltnisse, nier dem Gesichtspunkt der Mannlichkeit

und Weiblichkeit grof3en Einfluss auf Schilerinnen und Lelmeenhaben ist es notwendig
Foucaults Diskurstheorigenauerzu erlautern(Vgl. ebd.)Der Grund liegt darin, dasseben
anderen gesellschaftlichen Beteen auchn der Institution Schulden Schilerinnen und auch

den Lehrerinnen verschiedene Vorstellungen von Mannlichkeit, Weiblichkei.
Geschlechtlichkeifz.B. in Schulbiichern) angeboten werderese konnemen Schilerinnen

eine mogliche Orientierung, was Geschlechtlichkeit istir das weitere_eben bieten(Vgl.

ebd: 18)

Zweck der Ausfiihrung von Foucaults Diskursthe@iesAei n verti eftes Vers
Rolle der Schule beziglich der Vergdedhtlichung und fur die Erfahrung der Madchen und
Jungen in der Schule vor dem Hintergrund der herrschenden Formen von Mannlichkeit und
Weiblichkeit zu schaffed (ebd: 16). In der Diskurstheorie mit Fokus auf
Geschlechterkonstruktionwvird weiters dargelegtdass unser Handeln von bestehenden
Vorstellungen und Konzepten von Geschlecht systematiswerd. Durch diese
Systematisierung wird auather Prozess der Subjektwerdudgr Schiilerinnengeleitet und
konstituert. (Vgl. ebd.:17)Zur ASubjektivierungf in der Schi
Geschlechtsidentitaiten Mann oder Frau gezalthule erzeugtalso durch ihren
zweigeschlechtlichen Wirklichkeitsbereich und als subjektiver Erfahrungsort fir Schiferinne
und Lehrerinnen selbst Diskurgen Geschlechterwirklichkeitefvgl. Jackle 200921).

Foucault geht davon aus,

A d &si¢!] in jeder Gesellschaft die Produktion des Diskurses zugleich kdiard]sic!],
selektiert, organisiert und kanalisiert wirdund zwar durch gewisse Prozedurerrede
Aufgabe es ist, die Kraftend die Gefahren des Diskurses zu bandigen, sein unbere
chenbarisic!] Ereignishaties zu bannerseine schwere und bedrohleMaterialitat zu

u mg e h(EBowcadit 19777)

Anhand dieses Zitates wird die Macht des Diskudsaslich, da die Richtung in welche sich
ein Di skur s bewegt ni cht ab zruesicghrfit swenf t iesit) .
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Abedrohliche Materialit2tfA versteht Foucaul't
kann. Ein Mann derz.B. von seinem Busn spricht, wirde nicht mehr als Subjekt
wahrgenommen werden (vgl. Villa 2002). AuBerdemkommt es dtch einen Diskurszu
AusschlielBung und dadurch zu Kontro{lgl. ebd.). Diese AusschlieBung erfolgt anhand
folgender AspekteAdas ver botene Wort ; di e Aileszgrr enzun
Wahihe i ebidl..14).

Unter Verbot versteht Foucault bestimiiterte oder Inhalte nicht sagen zu dirfen. Es ist also

nicht erlaubtdass jede Person in jeder Situation alles sagen darf. Zu den Verboten gehdren das
ATabu des Riupleler 9risiimj8eyszugtes oder ausschlibfhes[sic!] Recht

des sprechaten Subjekts i  ( 7 Diese drei Aspekte bilden eine Matrix aus Aussagen,
welcheje nach Gesellschaft, Zeit und Ort ausgesprochen werden aigiéemicht. Vor allem

in den Diskursen Uber Sexualitat und Politik gibt es vielelte die nichtausgesprchen

werden diirfen. (¢l. ebd..7HEi n Bei spi el f ¢r ddedMssknmdnnehlin s agb &
der westlichen Gesellschaft. Oft wird angenommen, dass Musliminnen sich nicht als queer
outenkonrten, solange sie sich mit dem Islam identifizieren, weilvsi® Islam unterdriickt
werdenDas heil3t, dass sie sich vom Islam loslésen mussten und sich als veestedinieren,

um homosexuell, transgender, queer etc. sein zu konnen. (Ygayeb 2012: 80) Dadurch

geraten queer MilimInnen in das Feld des Undaayen.

Mit Ader Ausgrenzung von Wahnsinnfi meint Fou
Menschen entweder gar nicht gehdrt wird odereminWahrheitsanspruch unterliegt. Die
Grenzziehung zwiscimeWahrheit und Vernunft ist nadfoucault nicht aufgeh@mn, sondern

wird immer wiederverschoben Umgelegt auf den Diskurs heif3t das, dass Worte oder
Gesprochenes im Diskutewusst von bestimmten Adarinnengehort werden kénnen oder

nicht, wodurch der Werdegang des Diskurses unterschiedlich beeinflusst Wwarnshef\vgl.

ebd.:8ff)

Die dritte Kontrollinstanz des Diskurses ist d&¥ille zur Wahrheifi (ebd.:13) Da jeder

Diskurs Wahrheit anstrebt, muss sicasdr im Laufe der Zeit verdnderdas ist zum Beispiel

in der Strafjustider Fall. Vor dem 19. Jahrhaertrechtfertige die Strafjustizhre Handlungen

nach deTheorie des Rechisindseit deml9. Jahrhundesstiitzt sighre Ergebnisseuf das

Wissen derSoziologie, Psyablogie, Medizin und Psychiatrie(Vgl. ebd.: 13f) Diese
Konzentration auf die ebegenannten Wissenschaften ist darauf zurtickzufiihren, dass der
Mensch als Arbeitskraft oder gar als Gegens

kann, der ausgenut zt wer den kann, der umge
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(Foucault 2016c: 838). Da&el war es, den Kérper aRBroduktionsmittelso effizientund
Aunterworfenfi wie m°gl i cAb demul9. dahrhundent wefdeng | . ¢
Gefangnisse nach dem panoptischen Prinzip errichtet. Ein Gefangnis ist panoptisch, wenn die
Gefangenen nichwissen ob sie von den Warterinnen beobachtet werden oder nicht. Dadurch
kommt edei den Inhaftierten zur Verhaltensanderung durch Selbstdisziplinierung. Diese neue
Art der Disziplinierung hat sich dann auch auf weitere Institutionen ausgebreitet. Dadurch
wurde der Menschauch als Arbeitskraft gefligig gemaghtla er nicht wusste, wann er
beobachtet wird (Vgl. Foucault 2016
Diskurse konnen nicht nur durch Ausschliel3ung oder Kontrolle eingeschrankt werden, sondern
auch durch Ainter nde ePrDoizsekduurrseen ,i hmiet ed egneenre K
(Foucault 1977:15f). Die zentrale Einschrankung, unter den vielen anderen von Foucault
genannten, ist ddredingteZugang zuDi skur sen. ANicht all e Regi o
gl eicher Weise offen Mamad h2ud®di skluircle. isi hab da.l:
Subjektenfi zug?2nglich, fg¢r andere m¢gssen die
Subjekt den jewdigen Anforderungen nicht, wird es aus dem Diskurs ausgeschiqs&gn.
ebd) Qual i fi ziert sein meint nach Foucaul't mi t
ADi skur s ges el |Dameihdafihi¢rtedasiRitual uwie sowvendigen Qualifikatione
der am Diskurs teilnehmenden Personen:

A[ E]l]s definiert die Gesten, die Verhaltenswe

welche den Diskurs begleiten missen; es fixiert schlieBlich diausgesetzte

[sic!] oder erzwungene Wirksamkeit der Worte, ihrelkivng auf die Adressaten
und die Grenzen i hrer7)zwingenden Kr2fte.n (e

Durch den historischen Konstruktionsprozess in Diskursermehr Wissen mitgetragen als
Individuen wissen kdnnenyas dazu fuhrt, dad#/issen automatisch auch Madkt Wissen

und Diskurs gehen nach Foucault immer miteinander eimft@cht erzeugt daher nicht nur

Wi ssen, sondern Realit2at wund AWahrheiteni.
Arichtigh angesehen wird, hangt vonnnugsn Kkon:e
auch nicht unbedi ngt wa hr gedaeht werdensundnkdne siah e s
immer verandernkEin Beispiel hierflir ware, dass die Welt einmal als flach gedacht wurde.

(Vgl. Storey 2008129f)

Ein Diskurs istlaut Foucaultohne Anfangspurtkund beruhtimmer wiederauf bereits
GesagtemAber das Gesagte ist gl efFoudaudt@0ld 498) ei n A
Das soll heil3en, dass ein Diskurs etwas formuliert, dass ohne Ausgangspunkt isteeditsas b

Gesagtes, jedoch nichtoKRkrets , wodur ch es i n (@hddverpalis@Hal bsc
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wird. In einer historischen Diskursanalyse geht es zusammenfassend vor allem um die Suche

einer Wiederholung nach einem unbekannten Start und einer gleichzeitigen Interpretation von

Gesagtem und Mhtgesagtem(Vgl. ebd.)Der Kommentariber einen Texhat in diesem

Kont ext eine zentrale Roll e. Er muss et was

arti kul i (¥glfFducawtdi97d18)Das ist ein zentraler Aspekt fur diese diskursive,

a

geschlechterrollenkritische Schulbuchanalyse, da anhand dieser herausgefunden werden soll,

was durch die Texte in den Bichern implizit Gber Mé&rumd Frauen ausgesagt wird.

Eine zentrale Theseer DiskurstheorieFoucaults ist, dass fur jedes Wort, das einmal
gesprochen oder geschrieben wyrdee Mdglichkeit bestehtwiederholt, transformiert und
reaktiviert zu werden In welche Richtung siclein Wort verandert undu welchen neuen
Sinnzuschreibungen es kommen kann, bleibt dabei vollig dNegh. Foucault 2016a602)

Jager definiert im Sinne Foucausskursfolgendermal3en:

Diskurse Uben Macht aus, da sie Wisgansportieren, das kollektigeund individuelles

Bewultsein/sic!/ speist. Dieses zustanawkmendeWissen ist die Grundlage fir
individuelles und kollektives Handeln und die Gestaltung von Wirklicl{iéger 2006:

89, Hervorh. i. O.)

Um die Zusmmenhange von Diskurstheorie, Patduralismus und Dekonstruktidiezogen
auf Geschlechtverstandlich zu erlauternfolgt jetzt eine pragnante Einleitung mu
Postsrukturalismus. AnschlieRend werden die drei Grundthesen zusarafakrigund

miteinander verwoben um ein tiefgreifendésrstandnis zu ermdglichen.

4.2 FeministischerPoststrukturalismus

Die Diskurstheorie wird wiederum in poststrukturalistische Theogmgebettet undie fur
diese Arbeit zentralen Aspekte delachtverhaltnisse in der Schule wardeutlichen Der
Poststrukturalismugat sichEnde der 1960edahreeinerseitsaus den Theorien Friedrich
Nietzsche undMartin Heidegges und andererseits auger TheorieSigmundFreud heraus
entwickelt Andererseits kann er als Antwort auf die Kriikn Strukturalismushach Lévi
Strauss, Saussure, Jakobson und Althussestanden werderfVgl. Jackle 200929; Vgl.
NUnning 1998439)

Weedon verbindet in seiner Theorie den Feminismu$ den Poststrukturalismus.id3e
Theoriesoll die Méglichkeit bietetAdi e Bezi ehungen zwi schen
Einrichtungen und indivduellem [sic!] Bewul3tsein[sic!] in einer Weise begrifflich zu

erfassen, die sich darauf konzentriert, wie Macht ausgetbt wird und envé&lehan
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derungsmoglichkeiten[sicl] b e st e (Weeadoni 1991:32) Es gibt jedoch keine
poststrukturalistische Theorie per se, sondeinpoststrukuralistischen Theorien ist immer

eine Bandbreite von Theorien gemeint, welche von Derrida, Lacan, Kristeva, Althusser und
Foucault ausgearbeitet wurden und in dieskeoretischemnsatz gebindeltwerden(vgl.

ebd: 33). Im Folgendenwerden Weedons poststrukturalistischer Feminismus und dessen
wichtigste Merkmale erlautert.

Zentraler Untersuchungsgegenstaras minisischenPoststrukturalismus ist die Sprache
insbesondere hinsichtlich ihrer Relevanz zur Konstruktion von Wirklichkeése ist das
verbindende El ement gesellschafdichen Mryanisatianen, nvA v o n
gesellschaftlichen Bedeutungen, Macht und individuellem Bewu(Jtselifi (Weedon 1991:

34f). In der Sprache werden nicht nur die gesellschaftlichen Organisationen samt ihren sozialen

und politischen Konsequenzen definiert und hinterfragt, sonderndsei€éhgenwahrnehmung

und Subjektivierungverdenin der Sprache konstruiert. Das lasst darauf schlie3en, dass die
Subjektwerdung nicht angeboren oder genetisch veranlagt ist, sondern dass dieser Prozess
AProdukt der (8¢ Vedddnsl@oh38&)fintdiesern Zusammenhang schreibt

Weedon von Foucaults Verstandnis von Geschlecht, da Foucault dem Geschlecht zw
Bedeutungen zuschreibt. Eindtséeschreibt er Geschlechtie bereits erwahnalsA P r o d u k t
der Gesellschaftfin und ander-ren[sicdiDiskursfarinen Aei n
var i i er e rfVeedorGIOPLI)e i .

Die Annahmeder gesellschaftlichen Produktion des Subjektsien poststrukturalistischen
Theorienstellt einen wesentlichen Unterschied zum Humanismus dar, welcher dakt @ishje

ein AbpewyCtwéssendes, einheitlichegebdu3bd rati
Im Gegensatz dazu sieht der Poststrukturalsohias Subjekt als nie fertigessch immer im

Konflikt befindenasund sich immer neu konstituierezshn (vgl. ebd.:49).

Mitunter aus der Kritik arBaussureVerstiandnis von Spracleel s Aabstraktes Sys
Zeichenketten[sic!] bestehii(ebd.:37), hat sich der Poststrukturalismus entwick8ussures
Zeichentheorie setzt sich aus Signifikanten @@d gni f i kat en z u[gedesme n . [
Zeichen besteht aus eineBezeichnendewder Signifikanten (Laut oder Schriftbild) und
einemBezeichnden [sic!] oderSignifikat( B e d e u febdnHejvorhi i. O.)Diese beiden

Aspekte der Zeichen stehdaut Saussuren einer willkirlichen Verbindung zueinander.

Daraus folgt, dass es per se keine logische Verkniipfung von Lautbildeumidzugehorigen
Vorstellung gibt. Die Merkmale der Zeichemd die Relationalitatsowie die Entstehung der

Bedeutung der Zeichen durch ihre Veisdenheit zu den aeren Zeichen der Sprachkette.
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(Vgl. Weedon 199137) Die strukturalistischeSprachtheorie ach Saussure/urde von den
poststrukturalistischen Thesiikerinnenheftig kritisiert und anschlie3endieiterentwickelt

(vgl. Jackle 200929f). Ein Kritikpunkt unter anderen lautetass sicranhand vorSaissures
Theorie nicht erklareltasse war um das Wort AFraufi mehrere |
wie und wiesoes zu einem Bedeutungswandel kommen kann. Auf dieses Problem antwortet

der Poststrukturalismus mit einer Definition des Signifikdis besagt, @ss die Bedeutung

eines Zeichens oder eines Wortes nicht dauerhaft feststeht, sondern immer einem Wandel
unterzogen werden kanfvgl. Weedon 199139) Das ist darauf zurtckzufiihren, dass die
Sprache nicht einfach die Realitat widerspiegelt, sondern eine konzeptuelle Karte bietet, die
eine bestimme Art und Weise giot wie die Welt wahrgenommen und erlebt wird. Da sich

das Wissen uber die Welt verdndert und wie diese erlebt wird, verandert sich auch die
Bedeutung des Signifikatévgl. Storey 2008: 112 vielen Theorien des Poststrukturalismus

wird kritisiert, das das Signifikawi c ht i ger s ei als der asuppl en
vor allem auf Derridas Dekonstruktion zuri¢igl. Ntinning 1998439)

Ein Kritiker Saussures war Derridaer wesentliche Unterschied zu Saussure liegt darin, dass
Derrida nicht von feststehenden Signifikaten ausgeht, sondern von der Vorstellung de
difféerance wobeidi e Bedeutung eines Wortes oder Zeic
Verschiedenheit und W@eedono hOPDROf) Demida lebnt alse digt wi r
Theorie der festgelegten Signifikate, welche sielch Saussurdurch ihreVerschiedenheit
definierenab und geht von einem Apsinl]d(ebds40nderVer sch
Bedeutungen von Begriffen au¥/gl. ebd: 40)

Um daszuvor verwendeteBeispiel der Frau nochmalsaufzugreifen, gehe ich kurz adfe
unterschiedlichen Bedeutungen viérau ein. UnterFrau kann vonOpfer, Hausfray Mutter

bis zuLustobjekwieles \erstanden werdeenau dakann anhand der Theorie Saussures nicht

erklart werden. Wie der Begriff in einem Moment verstanden werden kann, taamgt

jeweiligen Kontext ab, in welcheder Signifikant verwendet wir&o kdnnen fortlaufend neue
Verstandnismadglichkeiten und nterpretationen entstehen. Dies ist auch fur den
poststrukturalistischen Feminismus sehr wichtig, da aniandheuerBegriffsverstandnisse

und Veranderungen von Bedeutungen Machtverhadimiafgeschlisselt werden konn@ngl.

ebd.:40)

Die Bedeutungerines Begriffs kdnnen nicht nur sehr unterschiedlich sein, sos@ekiinnen

sich auchwidersprechenUm das zu verdeutlichen, wird eshamd des Beispielbegriffsrau

bzw. durch I nhalte i ,wodeliunesehiediohd undstaideraich t e n e
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gegensatzlich8ubjektpositioneron Fragnerzeugt werderDiese Subjektpositionen kdrme

zum Beispiel die Karrierefraudie hart arbeitende Mutter und Ehefraoder das
unwiderstehliche Sexualobjekt seifVgl. ebd.: 41) Hier wird der Zusammenhg zur
Diskurstheorie Foucaults deutlich, die eine dauerhafte und nicht vorhersehbare
Bedeutungsveranderungen aller Begriffe beschfedit Foucault 2016a602).

Diese unterschiedlichen Darstellungen der Fnaeiner Zeitschrift gehérenu einem Kampf

Aum die allt2aglichen Best i s merArgeiund dereFreizétr a x i s
Wie Frauen die geschlechtsspezifische Arbeitsteilung verstehen, ob nun zu Hause aeler bei
bezahlten Arbeit, ist beispielsweise fur defeortdauer oder Umgestaltung entscheidend
(Weedon 1991:41). Wie Arbeitsteilung oder Mannlichkeit und Weiblichkeit verstanden
werden kanpist schlussendlich von den Diskursen abhéngig, welche dir@m t |, an dem
fer uns sel bst unser agel ebt Estenedingurigént ni s 6
darstellerfi (Althusser 1968 zit. nach Weedon 1991)

Der Einflussvon AFr auenzei tschriftenf auf di e eigence
Institution Schule bzw. spezieller auf Schulbiicher angewemdeten. Bilden Schulkminer
unterschiedliche Subjektpositionen von Frauen oder Mannekdaiben diese das Verstandnis

der Amateri el | en (eBd)geschlechtsspezfisch beginflusser. Dés heillt,
werden in den Schulbtchern nur Frauen als Hausfrauen und Erzmsmeiimer Kinder
dargestellt, wird der Diskurs der stereotypen Hausfrau reproduziert. Werden jedoch Frauen und
Manner als Hausfrauen und Hausmarsmvieals Erwerbstatige in unterschiedlichen Berufen
dargestelliwi r d ei ne Ageschl ¢eht(egnapd:&&pufgebrescoeh.e Ar b e
Daher wird aus der Perspektive des feministischen Poststrukturalikutlieh, dassinsdie

Spracheals widerstreitende Diskurs nicht nur die Mdglichkeit eroffnet, bewusste und
denkende Subjekte zu werdenndern aich der Welt einen Sinmau geben und diesen Sinn

auch neu zu konstruieref\/gl. Weedon 199148)

4.3 Judith Butler: Der Einfluss von Macht auf Dekonstruktion von Subjekt,

Geschlechteridentitdtund Normativitat

Um es Uberhaupt mdglich zu machen von Dekonstruktion zu sprechen, ist es ngptdemdi
Begriff der Konstruktiorzu definieren Unter dem radikakonstruktivigischen Ansatz wird im
Allgemeinen verstanden, dass die Wirklichkeit das ist, wasindividuell wahrnehmen.
Unsere Wahrnehmung muss mit dem Wahrgenommjegechnicht Gbereinstimmerund es

gibt nichtswas tber unserer WahrnehmumgausgehtDer Konstuktivismus bezogen auf die
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Geschlechter und Geschlechterkonstruldimgeht davon aus, dass die Geschlechtsidentitaten

durch bewusstes oder unbewussteméttin sowie durch das Sammeln von Erfahrungen von

den Individuen selbstkonstruiertwerden Ein Probem des Konstruktivismus ist darin zu

finden, dass unsere Wirklichkeit nur aus dem besteds wir wahrnehmen. Wie es dann zu
Herrschaftsund Machtverhéltnissen kommen kamnmd wie wir diese verstehen kénnéann

der Konstruktivismus nicht erklaren, welias nichts mit unseren Sinngvahrnehmbaresst.

(Vgl. Villa 2000: 62ff)

Der in dieser Arbeit verwendete KortsuktivismusBegriff kann als dekonstruktiver
Konstruktivismus Angermiulles verstanden werden, da soziale Wirklichkeit als ein sich
wandelndes  Ergebnis von  Konstruktionsprozessen  verstanden  wird.  Dieser
dekonstruktivistische Konstruktivismus ist vom rekioutivistischen Konstruktivismus
abzugrenzen, dder Letztgenanntss o zi al e Wi rklichkeit -ands Er g
Aushandl ungs pr o gvegls Angenniuller d2605:28) Beinm dekonstruktiven
Konstruktivismus werden auch die ZABmenbachte
konstruiertenProdukt (vgl. ebd.: 29). Wie es aber zu einer sich standig verandernden
Konstruktion der Wirklichkeit kommit, ist und bleibt ein strittiges Thema.

ADi e Kontrover se ¢aonstruktibid scheiBteuf eamt herkdgimlidherr
philosophischerGegensatz zwschen[sic!] freiem Willen und Determinismus zu berulfien

(Butler 2014:26, Hervorh. i. O.)Diese Kontroverseeigt, dass der Korpals Werkzeug
verstandenverden kannderrein auf3erlicldurch somle und kulturelléNormen formiert wird.

Auch denA L e BiéhfiButler als Konstruktion, da der Kérper nicht existiert, solange dieser
keine Geschlechtsidentitat aufweist. Folglich wird klar, dass ein Kérper erst durch die
Zuwei sung einer Geschl echt /pl.eledn26)iautBitleristi ns L e
die Diskussion uber die Konstruktion der Gdechtsidentitat in einerDiskurs eingebettet,

welche die Schrankerder MéglichkeiterdesVorstellbaren un&Realisierbarenorgibt. Dieser
hegemoniale, kulturelle Diskurs ist auf den binaréas h#t mannlichen und weiblichen,
Strukturen der Sprache gegrindet, welche ebenso einen Vorstellungshomaitdrer
Geschlechtsidentitatdimitiert. (Vgl. Butler 2014:27) Was Geschlechtsidentitat ist und wie

di ese definiert wird, h2angt von Audkkenund onstr
historischen Relationen bilden keine Afert.:i
stetigen Wandel unterzogdivgl. ebd.:28f)

Butler geht es vor allem darum, die Zwangshetexualitdt die durch Institutiongn

Verfahrensweisen und Diskursentriertwird, zu dezentrierenUnter Dezentrierung versteht
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Butler die Dekonstruktion der beiden institutionalisierten Geschlechtsidentitdten Mann und
Frau um auch allen anderen méglichen Geschlechtsidentitaten ihre Daseinsipargcht
er6ffnen Um dieWeiblichkeit (und auch Mannlichkeit) aufzubrechen, geht es digiin die
weiblicheldentitdt zu charakterisieren, stern dieldentitat und das Geschledhtau sollen

kritisch hinterfragt werder{Vgl. Butler 20149f) Ein zentraleFaktor, um Identitatskategeen

zu verstehen und zu dekonstruieren, ist eine genaue Analyse der Sprache und die darin
vorherrschende Reprasentation der Frau und Geschlechtsidedtitatiberhaupt in der
Sprache und in den Diskursen wahrgenommen und angesprochen zu werden, ustradignot

zu einem Subjekt zu werden. Wie dieser Prozess der SubjektwdadmiiBytlerfunktioniert,

wird im Folgenden zusammengefasst.

4.3.1 Subjektwerdung

Um in der Gesellschaft als Subjekt wahrgenommen zu werden und sich selbst als solches zu
definieren, bracht es den Prozess der Subjektwerdykges in diesem Prozess Rtoblemea

kommen kanmnd welche Prozesse genau durchlaufen werden mingseéin diesem Kapitel
erlautert.

Da Frauen in der Sprache oft verzerrt oder jaht reprasentiert werden, habsich die
Fursprecherlnnen defleministische@ Theorie das Zielgesetzt eine Sprache, welche die
Geschlechter adaquaeprasentiert, zu entwickelrDamit sollte unter anderem auch die
politische Reprasentanz und Sichtbarkeit geférdert we(dfgh. Butler 201567)

Das ZielButlers ist es abenicht, die Weiblichkét in die Sprache zu integrierewie neues
Wissen in ein Lexikon integriert wirdder die Weiblichkeit zu einem universellen Geschlecht

zu machensondern die Sprache soll sich so verandern, dass ein neues Verstandnis von Gender
entgeht und sich die Sprache weiterentwickelt. Das zeigt, dass sich Sprache verdndern muss,
um auch eine soziale und ethische Verédnderung einzul@igin Butler 2015:67f) Hier wird

ihre poststrukturalistische Haltung deutlich, da klar wird, dass die Wirklichkeit unter anderem
von Sprahe und Handlungen erzeugt wikdyl. Jackle 200929).

Die Erreichung dieses Zielsird dadurch erschwertlass nur Sublge reprasentiert werden
kénnen(vgl. Butler 2014:16). Das heiR#b]evor die Représentation erweitert werden kann,
muf3 [sic!] man erst die Bedingungen erfullen, die notwgesohid, um Uberhaupt Syékt [sic!]

z u s (elbd.yDieseKriterien (Bedingungen) sind notwendig uam Subjekt zu werden und
legendie politischeundspa c h|l i ¢c he A Roa @eascéhischtsidersitfest @gh @bd.)

Foucault versteht unter der Sektivierung der Menschen hr e AKonsdsi t ui
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Untertanen/Subjeki@(Foucault 198378). Das Subjekist vom Individuum zu trennedanicht

das Individuunselbst in Diskursen immer wieder neu definiert widds Subjekist jedoch als
Asprachliche Kat egdrsi eAiFirzdas miiedldndaldsienahmen

Individuen den Platz von Subjekten ein und werden nur deuti@nn sie sprachlich
reprasentiert werden. Das heil3t, dass das Subjekt dem Individuum die Mobglichkeit der
Reprasentanz, also auch die Mdglichkeit einer sprachlichen Existen#andlungsfahigkeit

gibt. (Vgl. Butler 2001:15f)

Auf jedesindividuumwird vor seiner Subjektwerdungd zum Erhalt deSubjektaViachtvon

anderen Subjekten ausgetibt. Butler spricht hier voBubjektivation(vgl. ebd). Unter
Subjektivation verstehen Butler (2001) und Foucaul{1983) Ad e n ProzeC [ si
Unterworfenwerdens [sic!] durh Macht und zugleich den Prozel [sic!] der Subjekiivery

[ sic!]h ( BubDaseSbhj e W0 1:kann ein sol ches nur
Alnterpell ationi nach Althusser oder durch |
(vgl. ebd.:8). A E i anfedas SubjekausgeiibteMacht, ist die Unterwerfung doch eivem
Subjektangenommen®lacht, eine Annahme, die das Insment[sic!] des Werdens dieses

Subjekts ausmadht(Butler 2001:16, Hervorh. i. O.) Da Subjektivationnicht ohne die
Gleichzeitigkeit von Unterwerfung und Subjektwerdung auskommt, folgt daraus, dass
Handlungsfahigkeit immenit Untemerfung einhergehtvgl. ebd.)

Foucault und Butler sehen das Subjekt in unterschiedliche Machtverhaltnisse eingebettet,
welche das Subjekt immer neu beeinflussgodurchdas Subjekt auch immevieder neue

Positionen einnimmt. Daher kaem Suljekt nie ein statischer oder fertig&@harakteisein da

esdurch Widerspriiee geformtwird. Diskurse formen diestortwahrendeVeranderung der
Existenzbedingungen von Subjektdfir Schilerinnenin der Schule bedeutet dies eine
konstante Anpassung von Vattensweisen an Klassstufen, Geschlecht, Herkunft ude

Beziehung zur Lehrkraf(\Vgl. Jackle 200953f). Unter Subjektivierung verstel®utler den

Prozesssi ch in einen Age s miudlieadern avddurchikaltbraleunkont e
historische Forman der Existenz moglich werden. Anschliel3end wird betont, dass Subjekte

nicht rein durch Diskurse und Gesellschaft definiert werden, soddsmsich Menschexuch

durch Individualisierunggozess (Eigenschaften, Fahigkeiten, Vorlieben, Interessen und

Ressourcen) voneinander unterschei@egl. ebd.)
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4.3.2 Geschlechtsidentitaten

Verschiedene Geschlechtsidentitaten konnen subjektiviert werden, wenn sie von der Politik
aufgegriffen, definiert und normalisievterden Durch diesenEinfluss kommt es zu einer

Formung des Subjekts durch politische RegulatioBerlerist jedoch davon tberzeugt, dass

jedes Gender trotzdem seine eigene Wirkungsweise hat und sich nicld&nae von
Regulierungen konstruieren lasatgl. Butler 2015:72f)

An derpolitischen Abhangigkeitder Subjektwerdung neuer @erkritisiert Butler, dass durch

ene Apol itische Konstrukti on des Subj ekt s a
Subjektverdungerzeugt wird, welche schlussendlithder Gesellschath n a t u tiwitdi s i er
Das bedeutet, dass es zwar zu neuen, akeepti&eschlechtsidentitdten komraber viele
auchautomatisch vobestehenden oder neusenderKategorierausgeschlossen werden, welil

bei vielen Individuemicht alle Merkmale der Konstruktion vorliegddas zeigt die doppelte

Macht der Politik. Diese kan Gesetze beschlieRen, welche die Vorstelliibgy ein Subjekt
eingrenztund gesellschaftlichnaturalisiert. Gleichzeitig kommt es dabei zu legitimierten
Ausschlussverfahrevon Personen auder Zugehdrigkeit zueiner Geschlechtsidentitat,

wodurch eine Sjektwerdung nicht méglich wird. Aufgrund dieser Doppelfunktion muss nicht

nur die (unvollstandige) Reprasentation der Frau in Sprache und Politik untersucht werden,
sondern auch die legitimierten Einschréankungen durcredidatorischeMachtstrukturen er

Politik. (Vgl. Butler 2014:17) A[ D] i e Rechtsstruktur von Spr a
zeitgenossische Feld der Macht, das heif3t: Es gibt keine Position auRerhalb dieses Gebietes,
sondern nur die kritische Ge@E®a2Dogi e seiner
Subjekteund Geschlechtsidentitatewelche durch dse Machtstrukturen definiert und auch

reguliert werdenkénnen nicht aus den politischen und kulturellen Vernetzunggost

werden, da siaurdurch diese bestehen bleib®eiters kommt es durch die Binaritat zu einer
definierten KatehorAiManARr awmhsodaruntawButl er K
muss. Diese politisch erzeugten Strukturen bilden ausschlie3lich einen Rahmelefur

Binaritat deMannlich- und WeiblichkeitDas lasst aufollstandigdefinierteKategorien Mann

und Frau schlielenwas Butler immer wieder Kkritisiert Dabei wird vor allem die
AVerdinglichungh der Frau kr i t oderivellstindig we |l c |
definierteKategorieFrau erzeugt wird. Eine mehr oder minder fertige Kategorie der Frau ist

nach Butler abzehnen, weil sich nicht jede Frau in so einer Kategorie wiederfinden kann.

(Vgl. Butler 2014:18f)Daher i st nach Butler eine Averanog

als methodischeundmirat i ve Vor auss¢bdz21)ngi not wendi g
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4.3.3 Butlers Kritik an normativen Geschlechtsidentitaten

Unter Gender als Normversteht Btler kein Ideal, welchem sich Personen versuchen
anzunahernGenderals Normi st i n di esem Zusammenhang eher
(Butler 2015:84), in welcher die Geschlechterbinaritat eingesponnen wird. (Vgl. ebd.)
Ubertragen auf die Salte wird hier deutlich, dass auch die Schule eine soziale Macht ausiibt,
in welcher die Schulerinnen in die Geschlechterbinaritdt gezwungen werden, weil es flr sie
keine Mdglichkeit gibt, sich als nichiteiblich oder nichimannlich zuentwickeln

Butler versucht dasbinareVerstandnisyon Geschlechtsidentité@iufzulésenum ineiner neuen
Konstruktion von Gender ohne geschlechterspezifischBigenschaftauschreibungen,
moglichst vieleoder sogar allSubjekte einzuschliel3en (v@utler 2015) Dies ist bedutsam

fur die vorliegende Arbeit, da im Rahmen d8chulbuchanalysealie Darstellung der
Geschlechtsidentitaten dekonstruieitd, um die (re)produzierteéWirklichkeit aufzuzeigen.
Butlers Vorhaben, beziglich degerstancisses von Geschlechtsidentitatiberschreitet das

Ziel dieser geschlechterrollenkritischen Schulbuchanalyse um einige Ebenen, da nur untersucht
werden kann, was in den Schulblcherargestellt wird In den Buchernwird nur
Geschlechterbinaritat(von Mannlichkeit und Weiblichkejt reprasenert, wobei die
dargestellten Personen in den Schulbichean durch eine heterosexuelle Beziehung
miteinander in Verbindung stehe®omit werden Persongmlie weder weiblichen noch
mannlichen Geschlechts sind odgch nichtdem mannlichen oder weiblichggeschlecht
zugehorig fuhlensowie Personen miticht heterosexueller Orientierurayis dem Diskurs
ausgeschlossen, wodurch es keine Darstellungen gibt, die dekonstruiert werden kdnnen. Das
impliziert wiederum, dass keingnalyse bezuglich & Darstellungvon Transgender, Queer
oder Homosexualitat in den GWE&chulblchern durchgefuhrt werdieann Das ist natirlich

ein bedeutender Kritikpunkt an den Autorinnen und Autoren der Schulbiicher. Dazu jedoch im
zweiten Teil der Arbeit mehr.

Butler zweifelt nicht nurdie Geschlechterbinaritéat per se an, sondern auchoftiigon
feministischen AutorinnemurchgefihrteUnterscheidung von natirlichem und kulturellem
Gesclecht. Sie kritisiert die Unterscheidung zwischen anatomischen Geschlecht (sex) und
Geschlechtsiderttit (gender)(Vgl. Butler 2014:25) Grundsétzlich wird in der Philosophie,
seites diese gibt, versucht, die Welt in Natur und Kultur einzuteilen. Die Unterscheidung erfolgt
meist nach folgenden KriterieAlles bezogen auf Geschichte, Technik, Kunst, Freistier

Kultur zugehorigund alledUniverselle Spontane Gesellschaft$ undNormunabhéangigerird

zur Natur gezéhlDiese traditionelle Sichtweise kritisieatichLévi-Strauss, der der Meinung
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ist, dass vieles durch Natur uKdltur zugleich definiert wirdVVgl. Derrida 1990122) Villa

definiert sexa | s das Abi ol ogische Ro h oget Harmomel Az u
Anatomie oder ander e As p gdndepdend soziale?Begchleclat,l o gi e
geh°ren Akulturelle Wertunge jwad séhkchtt(Wberge n, \
)JFormungen desexmeintfi (Villa 2000: 55, Hervorh. i. O.)Diese Unterscheidung geht wieder

auf die Differenzierung Natur/Kultwurtick Die Kritik Butlers und Villas bezieht sich auf die

Annahme dass von einem rein biologischen bawattrlichen Geschlecht ausgegangen wird.

Das hiel3e, eine Frau miésgebaren, weil das etwas garatidlichesseiund es nur eine Frau

tun kann. Jedoch kritisiert ¥ wie Butlergenau diese Annahme eines natirlichen Geschlechts

/ sex (vgl. Villa 2000: 56). Anhand dieser Argumentatiowird das Problem auf den
biologischen Status einer Person reduziert und kann daher nach Villa einem genaueren Blick
nicht standhalter(Vgl. ebd: 57)

Villa beschreibt den Prozess der Geschlechterkonstruktion anhand von Studien Garfinkels. Das
Ergebnis dieser Studie ist, dasxiales Mann/Fraein weniger durch Geschlechiterkmale

bestimmt ist sondern ehed ur ch  Anor ma lwnd j8 pachAGescldehtsidentts i
passende¥erhalten. Garfinkel kommt zu dem Schluss, dass Geschiesitgehenddurch

soziale Prozesse uide i[ nég| andfaé Parsteldigsa b ei t A p edr.p eA Due nerr t
wichtiger als Vagina, Busen und Menstruation sind Gesten, Mimik, Kleidung, Berufswahl,
Paarbeziehwgen [sic!] usw., an deen sich Personen im Alltag algaten oder Manner
ekennen oder zu(Vibar2B08:iN)Rars ghebreknermnenfi an si ch
Konstruktionsl eistung, diechtn idsetr dexmrei calk ta d
(ebd, Hervorh. i. O.)

Aus den bestehenden gesellschaftlichen Normen, bezogen auf Gender und Geschlecht, folgen
zwelerlei Konsequenzen. Einerseits leiten uns Normen durch das Leben und geben uns
Orientierung in der sozialen Welt. Andererseits zwingen sieldeale und Vorstellungen zu
akzeptieren, nach ihnen zu leben und diese auch zu verkdrpern, da Normierungess do
Normalisierung einleitet und diese Mal3stdbe immer weiter fortfuhrt. In Bezug auf
Geschlechteridentit?2tinl &b neit KateljodehormdleFraa us e i r

oder normaler Mann einzuordnen.Das Vorhandensein von Individuen, die sidlesen

! Richtig nicht im Sinne von moralisch richtig, sondern bezogen auf passendes Verhalten, z.B.
in der Interaktion mit Personen.
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Kategorien nicht zugehorig fihlen, macht es notwersiop gegen diesen Zwang aufzulehnen,

da er vielen Individuen Gewalt antun kanfv.gl. Butler 2015:327f)

Gender konnte auch der Apparat sein, durch den solche Vorstellungen dekonstruiert und
denaturalisiert werden. Solange Gender nur als ménnlich oder weiblich gedal;hanit es

zu keiner Dekonstruktion und zu keinem neuen Verstandnis von Gender kommen. Daher sollte
Gender nicht nur diese Binaritdt enthalten, sondern diese Uberschreiten, um Gender neu
konstruieren zu kénnen. (Vgl. ebd.) Wenn nicht mehr in dieser Zvetilgehtlichkeit gedacht

wird und eine neue Norm der Geschlechteridentitat entsteht, finden sich darin viele Individuen
wieder, die zuvor aus der Norausgeschlossen wurdérgl. ebd.:328)

Zusammenfassend hat Butler ein sehr ahnliches Verstandnisroromativer Macht wie
Foucault. Macht hat dabeira doppelt schaffende Wirkung. Einerseits bringt Macht Subjekte

in hegemonialen Diskues hervor,andererseits wird diese schaffende Wirkung durch die
herrschenden Diskurse reguliertd hat dadurch fur manche Subjekte eine aus dem Diskurs
ausschlieRende Mung. Dieser Machtbegriff unterscheidet sich daher deutlich vom
traditionellen Verstandnis. Dabei geht es bei Macht meist dadien Interessen der
Gesellschaftozw. einzelner gesellschaftlicher Gruppanm legitimieren und durchzusetzen.
(Vgl. Mller 2009:126)

An &oingg e n dwérd v@n Villa (2000)unter Bezugnahme auf Kessler/Mckenna kritisiert,
dass Individuen durch di@esellschaft dazu gezwungen werden, sich einem der Geschlechter
I mannlich oder weiblichi zuzuordnen. Daher ist Geschlecht nicht als Eigenschaft zu
verstehen, sonderals eine At AVol | z ugs wBai kol einerh \kokzigst fes sehr
wichtig, dass dise Geschlechtszugehdrigkeit intersubjektiv als schllissig wahrgenommen wird.

Das ist moglichwennfolgende Punkte eingehalten werden:

f Aunhinterfragt] é ]

1 lebenslandeine erwachsene Frau zu sein und von sich als kleinen Jungen in der Kindheit
zu sprechergeht normalerweise nicht),

T dichotom(ein biRchersic!] Frau und ein tfichen[sic!]] Mann kann man im Ernstfall
nicht sein) und

1 biologisch legitimiert (ein Mann kann nicht von seiner Vagina oder seinen Bristen
s p r e c(Milla 200Gi75, Hervorh. i. O.)

2Genaueres zum Zusammenhang von Gewal:'t und
Politik des Perfor mdindenvenfi von Judith Butl
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Villa erlautert weiter, dagede Person die Verantwortung tradgs eigene Gehlechiichtigfi
darzustellen.D a s wird mi t Hi |l fe vV.on AKl ei dung, Ge
Tatigkeiten, $ i mme , Nut zung (elodn 76RiéhargestelltMit Silie diéser
Ressourcen zur Geschlechterdarstellung und der Interaktion nutd@kspartnerinnen wird
Geschlechtszugehorigkeit konstraiddit anderen Worterst Frau oder Mann nicmur fir die

eigene Geschlechterdarstellung verantwortlicrsondern jedes Individuum ist auch
InteraktionspartnerinAufgrund dieser Verantwortlichkeivird jedes Individuum zu einer
betrachtenden Person ursteht mit dem/der Datellerin in Kooperation wobei der/die
Betrachterin der darstellenden Person eindgezuweist (Vgl. ebd.:76)

Ein Subjekt, die nt el | i gi bl e B eotlaadie @Wwangsigeteresexnaditét wéhl ¢ h 0
durch die Wiederholung der jeweik®nstruierenden Bkurse fort.Dabei wird das Subjekt

nicht durch die Regeln, welche durch die Diskurse hervorgewdeten determiniert, sondern

eher durchsubversive Wiederholungsprozessreguliert. Diskurse konnen dahingehend
verandert werden, das$landlungsmoglichkesin es ermdglichen die Wiederholung
abzuwandeln. Butler spricht in diesem Zusammenhang von Bezeichnudigerstets
wiederholtund variiert werden koran. Wenresdiese Bezeichnungermaoglichenetwas neu

zu denkenkonntees auch neuéeschlechigentitéengebenwelche der Zwangsbinaritat der
momentaneisesellschafentgegentretewirde (Vgl. ebd.:213ff)

4.3.4 Performanz

Das Konzept der Performabzw. performativen AuRBerunggeht auf). L. Austin zuriick und

zeigt auf, wie sich Sprechen alsrdidung von Aussagemterscheidet und wie dadurch soziale
Wirklichkeit geschaffen wirdvgl. Austin 2010:163). Diese Theorie der Sprechakte ist fur
diese Arbeit wichtig, da erlautert wird, wie die verwendeten Texte und Bilder der Autorinnen

in den Schulbéherndie Schilerinnen implizit beeinflussen kénnen. Butler baut ihr Verstandnis
von Performanz auf AustinBheorie der Sprdwakte auf. Daher wird in diesem Kapitel erst
Austins Theorie zusammengefasst, um damit anzuschlie3en, wie Butler die Theorererweit
Performative AuBerungen, also Sprechen als Handlung, kdnnen im Gegensatz zu Aussagen
nicht wahr oder falsch seiB.ei spi el swei se hat der Sprechakt
keinen Wahrheitscharakter, weil es eidandlung ist(vgl. Austin 2010:863). JL. Austin

definiert weiter einen sehr engen Rahmen, in welchem Sprechen als Handlung nur unter

bestimmten Voraussetzungen gelingt. Dabei unterscheidet er zwigldkerionaren und
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perlokutionarenSprechakten. Der illokutionare Sprechakt ist seiise Handlung und der
perlokutionare bewirkt etwas, was auf den Sprechakt fa/gl. Butler 1998:11)

Als Beispiel eines illokutionaren Sprechaktes vaftdder performative Akt eines Richters zur
Verdeutlichung angef ¢hrt. Dabei geht es um d
Sprechens vollzieht der oder die Richterin eine Handlung, namlich die Inkraftsetzung einer
Strafe fiir eine Person. Solct&pr echakte sind durch Asprachl
Konvent i on e(Butley#0983h)¢ t zt . A

Was eine AuRRerung bewusst oder unbewusst bewirken kann, ist von vielen Faktoren abhangig
Dazu zahlen unter anderem die Ernsthaftigkeit oder die Ehrlichkeit der sprechenden Person.
Daher erlautert Austin2002) sechs maogliche Fehler odésngliicksféalle performativer
AuRerungen, welche oft schwer voneinander zu trennen sind. Diese Fehler erlautert er Giber
mehrere Vorlesungen, welche im Buldheorie der Sprechaksngefihrt sind. Die wichtigsten

Fehleg sehen folgendermal3en aus:

Al: Die Aussage Alch beleidige dichi ist kei
ist, weil der erst genannte Satz einerseits an sich keine Beleidigung ist und andererseits, weil

so ein Satz eine Missbilligung ist. DEehler liegt darin, dass ich versuche zu beleidigen, es

aber keine Beleidigung ist. (Vgl. ebd3)

A2: In diesem Fall kommt es zu einem Versprechen, dass nicht gehalten werden kann. Das ist
zum Beispiel der Fall, wenn Peter Anna verspright finf Uhr kei ihr zu sein, Anna aber nicht
anwesend ist, um das Versprechen hoéren zu kénnen. Es ist auch dann keine performative
AuRerung, sollte ich jemanden eine gute Reise wiinschen, der nicht auf Reisen geht. In beiden
Fallen ist eine performative AuRerung grurtdiéh moglich, kommt aber unter diesen
Umstanden nicht zustande. (Vgl. ebd.)

BllcA widerrufe meinen Tadel ; @bdel3 dHervodh. kei n
i. O.)Hier missglickt die Handlung, indem die Person den Tadel zwar widerrufen mdchte, abe

im nachsten Satz das Gegenteil macht. Da dieser zweite Teil des Satzes nicht passt, kommt der
Akt nicht zustande. (Vgl. ebd.)

B 2 :Ich Berichtige meine Behauptung, digicl der Ant ei | 5 (el2d3 ¥3f, a u s ma
Hervorh. i. O.) Die Berichtigung an sidst zwar eine Handlung, jedoch ist diese nicht
vollstandig, da der zuvor falsch genannte Wert nicht angegeben wird. Das Problem der
Unvollstandigkeit kommt auch dann zu tragen, wenn jemand eine Wette ausspricht, aber diese
von niemandem angenommen wirdad ware auch eine unvollstdndige performative

uCerung. Hi er kommt es zu eindr AaL¢cked in
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Fur B gilt, dass das Verfahren von allen Beteiligten richtig (B1) und vollstandig (B2) vollzogen
werden muss (vgl. ebd.: 37).

C1:. Wennjemand ein Versprechen ausspricht, aber es vorsatzlich nicht einhalt, kommt es
ebenfalls zu keinem Akt. Das ist ahnlich wie mit Lob das ausgesprochen wird, aber nicht ernst
gemeintist (vgl. Al). (Vgl. ebd.14) Der springende Punkt in diesem Fall sisdmidusdruck
gebrachten falschen Gefiuihle. Daher wird die Handlung zwar durchgefuhrt, aber auf eine
unehrliche (Aunredlichef) Weise. Dassel be gi
die Personen selbst nicht Gberzeugt sind. (Vgl. &&d):

C2: Diese Fehler ist C1 sehr ahnlich. Auch hier magbimand ein Versprechen, sla
grundsatzlich zu halten moéglich wére. Jedoch verhalt sich die Person nicht entsprechend dem
gegebenen Versprechen und verliert somit an Vertrauen, da sich die versprechende Person
inkonsequent verhalt. (Vgl. ebd.4)

Der Unterschied von C1 und C2 liegt darin, dass Meinungen und Gefuhle nicht wirklich
vorhanden sind (C1) und sich die Beteiligten nicht dementsprechend verhalten (C2) (vgl. ebd.:
37).

Butler erweitert das Konzept Austinem den Faktor der Korperlichkeit und der
Wiederholbarkeit von Normen durch Sprache, das heil3t Handlung durch Sprache wird nicht
nur anhand geglickter permativer AuRerungen vollzogen, sondern durch jede Art des
Sprechens.

Butler schreibt nach Felman,siadasfSprechen selbst eine kérperliche Handlurig@utler
1998:21, Hervorh. i. O.)Das Problem eines Sxhaktes liegt in der Unwissenheit des
sprechenden Korpers dartiber was er ausfihrt. Das heif3t, dass dem Kdrper zu keinem Zeitpunkt
bewusst ist, was er alles bewirkt. (Vgl. el&R)

Performative Handlungen sind nicht nur Sprechakte (vgl. Butler 2015:84i®Jern kénnen

laut Butler auch als Wiederholung von Normen verstanden werden (vgl. Butlel35393azu

z&hlen auch geschlechterspezifische Normen bezuglich Mannern und Frauen, welche anhand
von Texten in Schulbtichern vermittelt werden konnen. Diegpr@gduzierten Normen kénnen

die Schilerlnnen implizit dazu bringen, diese ebenfalls zu perpetuieren und kénnen daher zu
performativen Handlungen fihren. Daher ist eine genaue Aufschlisselung des performativen
Ansatzes nach Butler notwendig.

Far Butler ist Performativitat kein reiner Sprechakt, sondern auchkérperlicher Vollzug.

Beispielsweise ist auch die Geschlechtsidentitat ein performativért : ie AdieS ]
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Geschlechtsidentitat, Anmerk.Jik el bst konstrui ert di Butlerdent it
2014:49). Sie stimmtShoshana Felmans Tdrée zu, in welchebehauptet wird,

Adass der Koérper die Sprache vanlasst/sic!/ und dass die Sprache koérperliche

Ziele transportiert und Korperhandlungen ausfihrt, die von denjenigen, die die

Sprache gebrauchen, um bestimmte bewusste Ziele zu erreichen, nicht immer
verst anden (wleFelman 2003izit. nach Butler 2015: 319)

Butler beschreibt die performative Kraft der Sprache, die darin besteht, dass wahrend wir etwas
sagen und damit auch etwas meinen, automatisch etwas tun. Dabei entsgascBprechen,

die zugehdrige Handlungnddas Einflussvermégen der Sprache aufniobt unbedingt dem,

was wir vermitteln wollen. (Vgl. Butler 2015: 319) AS o betrachtet, sc
Bedeutungsgebungen des K°rpers ¢ber die Inte
Sprache und damit verbundene performative Akte kénnen auch negative Auswirkungen haben,
wenn sie z.B. dafir eingezt werden Menschen zu bleidigen und damit aus ihnen etwas zu
machen, was diese Personen gar nicht wollen. Das heil3t, Sheacheh unter anderem durch
Namensgebung eine grol3e verletzende Macht. Das kann vorkommen, wenn jemand mit einem
Schimpfnamen gefen wird. Dadurch bekommt die Person nicht nur einen verletzenden
Namen, sondern wird durch das Schimpfwort herabgesetzt und konstituiert. Kommt es zu solch
verl etzender Sprache, wird die betroffene P
eingefiml t A, wodur ch di edieMérlegtdende Spkaehe 2u urderbinddfyle h t

Butler 1998:9ff)

Negative Auswirkungen performativer Sprechakémnen auchim Schulbuch vorkommen.

Butler versteht Performanz, im Gegensatz zu Austin, als koérperliche Handlung unallensst
Gesprochenen, oder in diesem Falem Geschriebenergine performative Krafzu (vgl.

Butler 2015:319). Das heif3t, dass digutorinnen der Schulbiicher durch verwendete Texte

und Bilder eine Wirklichkeit konstruierenije sichnegativ auf die Schilerinnen auswirken
kann.Negativ meint hier die geschlechterspezifische Zuschreibung von Eigenscisten.

kann passieren, wenn ergeits Frauen in den Texten nicht genannt werden. Andererseits kann

es als Handlung verstanden werden, wenn die Autorinnen nur Frauen als Mdutter oder
Hausfrauen ansprechen und somit durch die SpracheeiagimensionalesBild von
Weiblichkeit erzeugen

Worauf die Schulbuchanalyse genau Bezug nimmt und wie die verwendete Methode genau

aussieht, folgt im empirischen Teil dieser Arbeit.
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5 Frauen in der 6sterreichischen Wirtschaft

Ein Augenmerk der Schulbuchanalydiegt auch auf der Darstellung der Frauim
wirtschaftlichen KontextUm eine Aussage darlber treffen zu kénnen, ob die Représentation
in Schulbiichern den aktuellen wirtschaftlichen Positionierungen von Frauen in Osterreich
entspricht, ist es notwendufzuzeigen, ob die Benachteiligung von Fraire®sterreich
bezogen auf Einkommen, Fiuhrungsposition und Vermdgesen Schulblichern reproduziert
wird. Aufgrund dessen ist es notwendig, aufzuzeigen, wie Frauen im Vergleich zu M&nnern in
der osterreichischen Wirtschaft positioniert sind.

Daher stelle io mir in diesem Kapitel folgende Fragen, welche immer auf Osterreich bezogen

sind:

- Zu welchem Anteil sind Frauen im Vergleigh Mannern in Fihrungsposition@on
Unternehmen in Osterreicu finden?

- Wie hoch sind Einkommensunterschiede von Frauen unch&af

- Sind Frauen und Manner eher teilzeier \ollzeitbeschaftigt und warum?

- Gibt es Unterschiede in den beruflichen Tatigieitlern von Frauen und Méannern?

Nach der Auswertung dieser Fragestellunfpégt der Vergleich zu den in d&iskursanalyse
der Schulblcher erhobenen Daten, damisditieBend Antworten auf folgende Fragen

gefunden werden kénnen:

- Entspricht die Darstellung von Fraten in den Schulbtichern der aktuellen
Positionierung von Frauen in der Wirtschaft in Osterreich?

- Werden in der Realit vorhandene Ungleichheiten zwischen Mannern und Frauen in
Bezug auf deren wirtschaftliche Position in den Schulbiichern aufgebrochen oder
perpetuiert?

Bevor ich im Detail auf die aktuelle Positionierung der Frau in der dsterreichischen Wirtschaft
eingehe folgt eine demgraphische Darstellung der Bevolkerung, um eine Basis fur im
Anschluss verwendete Zahlen zu bieten. Diese ist notwendig, um vergleichende Indizes richtig
einschatzen und beurteilen zu koénnen. Daran anschlieBend folgt die Darstellung von
Erwerbstatigkeiundden Unterschieden in Einkommen, Teihd Vollzeitbeschéaftigung sowie

in beruflichen Tatigkeitsfelden. Zum Abschluss dieses Kapitels wird deutlich gemacht, wie
grol3 die Unterschiede Mermogensbesitz unBihrungspositionen in den dstchischen
Firmen sind und welche zukinftigen Auswirkungen das auf junge Frealmm kanndie erst

in die Berufstatigkeit einsteigen.
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5.1 Die demographische Struktur Osterreichs

Da 2011 die letzte Registerzahlung in Osterreich stattgefunden hat, verwénife den
Diagrammen meist die Zahlen bis 2011. In den Erlauterungen zu den jeweiligen Abbildungen
werden meist auch die geschatzten Zahlen der Statistik Austria fir das Jalwd20ivenn

vorhanden 2015iteinbezogen.

Prozentueller Anteil von Mannern und Frauen in
Osterreich von 1951 -2014

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% - = Manneranteil( in %)
40% 1 = Frauenanteil (in %)
30% -
20% -
10% -
0% - . . . . . .

1951 1961 1971 1981 1991 2001 2011
Jahr

Abbildung 1: Prozentueller Anteil von Mannern und Frauen in Osterreich von 19542014 (Quelle: Statistik Austria
2016a, Berechnung und Darstellung IK
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Abbildung 2: Bevélkerungsentwicklung Osterreichs von 1951 bis 2014. (Quelle: Statisthustria 20163 Berechnung
und Darstellung 1K)

Insgesamt istlie Bevolkerung seit 1951 von 6,933.905 adf8,940 im Jahr 2011 gestiegen.
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Anhand dieser beiden Abbilduegist ersichtlich, das sowohl die Anzahl der Frauals auch

der Manner seit 1952ugenommen hatks ist jedoch interessant, dass der Anteil der Frauen
zurickgegangen ist. 199&g der Frauenanteil noch bei 53,6% und 2011 bei 51,3%. Der
geschatzte Wert laut Statistik Austria fur 2014 wurde auf noch geringere 51,1% errAchnet.
diesem Paokt stellt sich die Frage, warum der Frauenanteil immer weiter &mk&Grund dafir
konntedie Immigrationmé&nnlicher Personen sein. 2014 sind insgesami13Personen nach
Osterreich immigriert, davon 9Bl4 Manner und 7401 Frauen. Zugleich sind jech auch
97.791 Personen aus Osterreich emigriert. Auch hier waren es mehr Marg#a).(3/gl.
Statistik Austria2016H

Bevdlkerungsverteilung Ende 2014 nach
Jahresgruppen in Osterreich

0% 20% 40% 60% 80% 100%
m0-19 ®20-64 =65 und alter

Abbildung 3: Bevélkerungsverteilung nach Alter in Prozent in Osterreich Quelle: Statistik Austria 2016o)
Anhand dieses Diagrammes ist ersichtlich, dass ab dem 65. Lebensjahr deutlich mehr Frauen als
Manner in Osterreich leben. Im erwerbsfahigen Alter leben 2014 in Osterr668658
Méanner und $55399 Frauen, d.h. im Alter von 284 Jahren leben nurZ59 mehr Manner
als Frauen in Osterreichvdl. Statistik Austria2016K) Daher kénnte angenommen werden,
dass auch die Einkommensunterschiede, Anteil an Fiihrungspositionen gleich oder sehr &hnlich
sein sollten. Das entspricht leider nicht &Realitét wie auf den nachsten Seiten dargestellt

wird.

5.2 GeschlechtsspezifischEinkommensunterschiede

In diesem Unterkapitel kommt es zu einer Darstellung der Einkommensunterschiede von
Mannern und Frauen. Diese Unterschiede sind vor allem in Landern grof3, wo derchiaa

mit Lohnpolitik eing GenderSegmentierung entgegeinkt. Die Unterschiede konneauf

Grund von unterschiedlichehMiveauder Bildung oder Qualifikatiosowie auf Unterschiede

vonverschiedenen Branchen, \falind TeilzeitbeschaftigungufdasStad-Land-Gefalle usw.
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zurlckgefuhrt werdenZu diesen oft geschlechtsspezifischen Unterschieden kommt noch
hinzu, dass in Berechnungend Darstellungemon Einkommensunterschieden katiaktoren

wie Haushalt, Kindererziehung, daformelle Sektor oder andepersonenbezogene Dienste

die grofdtenteilsohne Lohrvon Frauen erbracht werdeginbezogen werde(ivgl. Biffl 2009:

153f)

Um auf die Einkommensunterschiede von Mannern und Frauen in Osterreich eingehen zu
kénnenist es vorab notwendigu definieren, welche Personen uniezlchen Umginden als
erwerbstatig gelten. In den ¢@nden Graphiken und Diagrammen wird die Definition von
Aerwerbstatigid nach der | nt er nat deoanchldie Labou
Statistik Austria nach diesem Konzept ihre Statistiken und Kennzahlen aufbereitet. Als

erwelbstétig gelten Persen daher unter folgenden Aspekten:

A B e i mKohzepd gilt eine Person als erwerbstitig, wenn sie in der Referenzwoche
mindestens eine Stunde gearbeitet oder wegen Urlaub, Krankheit usw. nicht gearbeitet hat,
aber normalerweise einer Beschaftigung nachgeRersonen mit aufrechtem
Dienstverhéltnis, die Karenzzw. Kindergeld beziehen, sind bei den Erwerbstatigen
inkludiert. Als arbeitslos gilt, wer in diesem Sinne nicht erwerbstatig ist, aktive Schritte zur
Arbeitssuche tatigt und kurzfristig zu arbeiten eglmnen kann. Beim
Lebensunterhaltskonzept geben die Respondentinnen und Respondenten ihren sozialen
Status selbst an. Nach diesem Konzept zahlen bis 2004 Personen mit einer wochentlichen
Normalarbeitszeit von mindestens 12 Stunden als erwerbstatig, eBPensonen in
Elternkarenz  mit aufrechtem Dienstverhaltnis; ab 2004 gilt ausschliellich
Selbstzuordnung. Grundsatzlich beziehen sich die Daten auf die Wohnbevolkerung in
Privahaushalten. i (Statistik Austria 2016¢c)

Nach dieser Definition gibt es in Ostdateim Jahr 2015 durchschnittlich490.200 Personen,
davon 2336.400 Méanner und @3.800 Frauen, die erwerbstatig sind. (Statistik Austria
20169. Die Anzahl der ewerbstatigen Personeawischen 15 und 64 Jahren ist seit 1995
durchgéngig gestiegewobeivor allem die Zahl derreverbstatigen Frauen stazkkigenommen

hat wie im folgenden Diagramm, welches aus dem Gender Index 2015 entnommen wurde,
ersichtlichist:

Abbildung 28 Erwerbspersonen im Alter von 15 bis 64 Jahren nach
internationaler Definition (Labour Force-Konzept)

2.500

2.250 Q-

2.000
1.750

1.500

Erwerbspersonen in 1.000

1.250
1995 2000 2005 2010 2013 2014

| Manner -—=—Frauen |

Abbildung 4: 15-64jahrige Erwerbstétige in Osterreich von 19952015 (bmbf 2015:30)
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Frauen verdi enen i n ¥sterreich weniger , W |
Segregat i on i(Biffs 2000r 154h 0o dDa si shtei Ct , Atypischefd F
Gesundheitsund Sozialberufe, Kinderbetreuung, Lehrberuf usw., haben durchschnittlich einen
niedigeren Stundeolh n al s At ypi s(Vdhebd: M) rEm eveitbresPrablere fi

der konstanten Benachteiligung von FrabenlglichdesEinkommeisliegt darin, das&rauen

oft unbezahlte Arbeit wie Haushalt Pflege von alteren Menschemd Kindererziehungi

leisten. So kommt es vor allem PaarBeziehungen zu Einkommensverlustéarch die

unbezahlte Arbeit von Frauen wodurch es fir die Frau zu Einkommensind
Vermdgensverlusten komni/gl. Mader et al. 20142)

Um dieregionalerEinkommensunterschiede von Mannern und Frauen zu verdeutliuken

eine Karte mit dem Genderindex bezogen auf das Medianeinkommen von Mannern und Frauen.

Je dunkler das Blau, desto mehr verdienendaimm Vergleich zu Frauen:

nderindex )
ledianeinkommen 2013

=8

>+20.0 und mehr
>+15.0 bis +20.0
>+10.0 bis +15.0
>-10.0 bis +10.0
>-15.0 bis-10.0
>-20.0 bis -15.0

HECHEN

unter -20.0

Abbildung 5: Genderindex nach Medianeinkommen (Genderatlas 2013)

Diese Karte zeigt, dass vor allem in den Industriegebieten wie Steyr undMiuwzkuschlag
Manner mehr verdienen als Frauen, obwdéhthuen in diesen Regionen eine hohere
akademisch@usbildung haben (siehe Kapitel 5.48ildungsiveau) In den Hauptstadten ist

das Verhéltnis eher ausgeglichevwbei Manner eher mehr verdienen als Fralrerkeinem
einzigen Bezirk verdienen Frauen mals Manner(vgl. Genderatlas 2013)

Ein weiterer Grund fudie unterschiedliche Erwerbstatigkeit udeém geringeret.ohn der
Frauen kann a drheortoreBiffA(00%zwriickgefighfi werden. Diese besagt,
dass sich Fr auenf eefih eerntfsscrh eA Rireany e ndbae raide s e E i
Mannerberufen zu der sozialen Konstruktion von Geschleclgehort welche die
geschlechterspezifische Wahrnehmung von Mannern und Frauen ab dem Kleinkindalter
beeinflusst. Dies wiederum beeinflusst dierlBswahl der Frauen sowie Manner. Daher hat
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sich die geschlechterspezifische Differenz im Lohnniveau seit 1@&0er Jahrenkaum

verandert. Frauesind vor allem im 6ffatlichen Sektor als Lehrerinnen uimd Gesundheits

Pflege und Sozialwesen tatig. Zagommen hat der Anteil der Frauen auch in Versicherungs

und Bankberufen, aber nicmt Rechtsund Wirtschaftsdiensten, wo das Lohnniveau hdher ist.

(Vgl. Biffl 2009: 155)We i t er e

Awe i

bl i cheihn

Berufsfel der

industrielkgewerblichen Bereich sowie auf Verkaufstatigkeiten (Handel, Tourisebu und

personenbezogene Dienstleistungen (Lehre,

Dienstleistungssektor konzentrigfebd.)

Korperpflege,

soziale Dienste etc.)

Di ese Awei bl i c spegelin sidhreachuBiffs dueh | irdderr zehn haufigsten

Lehrberufen des Jahres 2015 wieder.

Anteil an den

weiblichen

Lehrberufe Madchen Lehrlinge Lehrlingen

insgesamt
in %
1. Einzelhandel ¥) 9 355 25,2
2. Burokauffrau 4 333 11,7
3. Friseurin und Pertickenmacherin (Stylisti 3 644 9,8
4. Restaurantfachfrau 1345 3,6
5. Kochin 1332 3,6
6. Pharmazeutischkaufmannische Assistenz 1 120 3,0
7. Verwaltungsassistentin 1085 2,9
8. Hotel und Gastgewerbeassistentin 1022 2,8
9. Metalltechnik 2) 886 2,4
10. Gastronomiefachfrau 771 2,1
Summe "TOP-10" 24 893 67,0
Lehrlinge insgesamt 37 144 100,0

Tabelle 1: Die 10 haufigsten Lehrberufe von Madchen 2015. (Wirtschaftskammern Osterreichs 2015)

im

3 1) Einzelhandel mit allen Schwerpunkten; 2) Modullehrberuf inklusive Vorgangerlehrberufe;

3) Tischlerei inklusive Tischlereitechnik mit allen Schwerpunkten; 4) Informationstechnologie

mit allen Schwerpunkten
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Anteil an den
mannlichen
Lehrberufe Burschen Lehrlinge Lehrlingen
insgesamt
in %
1. Metalltechik 2)* 10 839 14,9
2. Elektrotechnik 2) 8 288 11,4
3. Kraftfahrzeugtechnik 6 880 9,4
4. Einzelhandel 1) 4 832 6,6
5. Installations und Geb&audetechnik 4 090 5,6
6. Maurer 3022 4,2
7. Tischlerei 3) 2932 3.4
8. Koch 2501 4,0
9. Mechatronik 2) 2 166 3,0
10. Informationstechnologie 4) 1441 2,0
Summe "TOP-10" 46 991 64,5
Lehrlinge insgesamt 72 819 100,0

Tabelle 2: Die 10 haufigsten Lehrberufe von Burschen 2015. (Wirtschaftskammern Osteriehs 2015)

Diese Auflistung der haufigsten Lehrberufe von Burschen und Madchen 2015 zeigt, dass sich
Madchen nach wie vor eher fur Berufe im Einzelhandel, in der Gastronomie sowikeiitote

und fur assistierende Berufe entscheiden.

Die Uberreprasentatiomon Frauen in Biroarbeiten und von Mannémntechnischerund
handwerklicherBerufen sowie in der Landind Forstwirtschaft ist auch anhand \@aten zu

Osterreichische&rwerbstatigemach beruflicher Tatigkegrsichtlich.
Berufliche Tatigkeit nach Geschlecht 2015

Fuhrungskrafte I —
Akademische/vergleichbare Berufe I —
4AAET EEAOTCI AEAEOATHIGE =1 EOAE
Birokrafte/verwandte Berufe I —
Dienstleistung und Verkaufer | —
Handwerks- und verwandte Berufe I —
Land- und Forstwirtschaft und Fischerei | —
"AAEAT AOq ' 11 AcAimA AOAEE A
Angehorige der reguléren Streitkréfte I
Hilfsarbeitskrafte I —

0% 25% 50% 75% 100%

®mannlich = weiblich

Abbildung 6: Arbeitskrafteerhebung des Jahresdurchschnitts 2015 (Statistik Austria 201%gBerechnung und
Darstellung IK)
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Anhand der haufigsten Lehrberufe und der haufigsten beruflichen Tatigkeiten von Mannern
und Frauen in Osterreich kann ein Vergleiclien dargestellten Berufen in den Schulbiichern
gezogen werden. Auch in diesem Zusammenhang geht es darum, ob Frauen und Manner in

geschlechterspezifisen Berufen dargestellt werden.

5.3 Vermogensverteilung nach Geschlecht in Osterreich

Genaue Daten und Faktemir Verteilung von Vermdgen zu finden, erweist sich als eher
schwiegig. Grundsatzlich ist hier interestawer in Osterreich wie vieldsitzt. Dazu hat die
Arbeiterkammer Wien zu Beginn des Jahres 2014 eine Statistik veroffentlicht, die besagt:

- Das reitisteein Prozenter Bevolkerung besitzt 37% des Vermogens

- Die reichsterzwei bis funf Prozender Bevolkerag besitzen 20,8% des Vermdgens

- Die a&rmsten 50% der Bevdlkerung besit2e®6 des VermdgengEckerstorfer et al.

2014:26)

An diesen Zaldn ist jedoch stark zu kritisieren, dass in dem Buch zwei Berechnungen
vorgenommen wurdendie zu unterschiedlichen Ergebnissen fuhré&ras ist auf die
Datenlorrektur durch unterschiedliche statistische Verteilungsberechnungen und
Schatzverfahremuriickzufihren. De Autorenbetonen selbst immer wieder, wie ungenau oder
fehlerbehaftet die Daten diesbeziglich sind und es daher eher Schatzungen als Berechnungen
seen. (Vgl. ebd.:17-25)
Mader et al.(2014) haben diesbezligh Daten anhand der vor allem 2010 europaweit
durchgef¢hrten Studie AEurosystem Househol d
Osterreich berechnet. In dieser Studie wurderopaweitinsgesamt 6200 Haushalte durch
Interviews befragt, davon3B0in Osterreich. (\gl. ebd.:3) Unter Vermogemerden in dieser
Studiealle 6konomischen Mittel verstandehe der/die Inhaberin zur Verfugung hadierzu
zahlen also Finanzvermogen, Zinseinkinfte, Einkommen und andere Mdglichkeiten, welche
eine 6konomidee Absicherung in Notlagen (Arbeitslosigkeit, akkheit, Altersvorsorge)
bieten(vgl. ebd.:1). Vermdgen wid vor allemanhand voPAEr spar ni sseumd aus E
Kapitaleink¢gnftenidA und durch AErbschaften,
Ausmald bei Ste i d u (ebdg akikumuliert. Als sehr interessant stellt sich heraus, dass
Frauen auf gesetzlicher Basis bezuglich Erbschaften und Schenkungen nicht benachteiligt sind,
sie aber trotzdem weney erben als MannerAuch die Autorinnen konnen dafir keine
Begrindung liefern, da es an Daten manglegl(Mebd.) Ein weiterer Grund fir den

geschlechterspezifischeBesitz von Vermobgenist der hohe Anteil der Frauen in der
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Teilzeitbeschaftigungm Jahr 2011 liegt der Anteil der teilzeitbeschaftigen Frauen bei 85%.
Gleichzeitg liegt ihr Einkommen zu 75% im untersten Dezil der Einkommensverteilomng.

Jahr 2015 ist der Anteil der unselbststandig Teilzeitbeschaftigten ahnlich. Von insgesamt
1,019.300 Teilzeitbeschaftign in Osterreictiegt die Zahl der Frauen b887.900, waseinen

Anteil von82,2%ausmacht(Statistik Austri®2016¢ eigene Berechnun@ufgrund des hohen
Anteils in der Teilzeitbeschaftigung sind automatisch das Einkommen sowie die mdglichen
Ersparnisse bzw. das Vermégen gerinfégl. Mader et al. 20142)

Einkemmensvergleich vollzeit-und teilzeitbeschaftigter unselbststindig Erwerbstatiger, 2012

Arbeiterinnen Angestellte Beamtinnen
Vollzeit Vollzeit Vollzeit
Teil- Teil- Teil-
ganz- unter- Ge- reit Eanz- wunter- Ge- reit Eanz- wunter- Ge- Teit
jahrig jahrig samt jahrig jahrig samt jahrig jahrig samt

Bruttomonatsbezige inkl. Sonderzahlungen in Euro
Manner 1313 069 1356 522 4366 1523 3.4986 093 4080 2.233 4083 2793
Frauen L&21 LB4 1.1&T 572 1Te5 BBS 2433 1123 34929 2257 3926 2443
insgesamt  2.171 Bel 1.696 REE 3723 1215 3.342 1103 4031 2.0 4027 247Ts
Frauenbeziige in % der Mannerbezige
Frauen O 60 63 110 63 58 61 113 96 101 96 ar

Quelle: Statistik Austria, Lohnsteverstatistik, WIFO-Berechnungen

Abbildung 7: Einkommensvergleich von Frauen und Mannern(Bundesministerium fur Arbeit; Soziales und
Konsumentenschutz 201265)

Anhand dieser Tabelle wird nochmals deutlich, dass Frauen in der Vollzeitbeschaftigung
durchgehend umvier bis 40% weniger veidnen als Manner. Da Frauen sehr stark in der
Teilzeitbeschaftigung tatig sind, verdienen sieniger Jedoch ist zu beachten, dass das
Einkommen an sich gering ist und kaum Vermoégenszuwachs maoglich ist. Erwerbstatige Frauen
verdienen im Jahr 2012 monallic durchschnittich % 7 9 G und M3 0iner
(Bundesministerium fur Arbeit; Soziales und Konsumentenschutz 2Uibdhereits mehrfach
erwahnt ist das unter anderanf Teilzeitbeschaftigung, Karenz und Hdualt zuriickzufuhren.

Auch die Ausbildung spielt eine wichtige Rolle.

5.4 Bildungsniveau von Mannern und Frauen in Osterreich

Auch die hochste abgeschlossene Bildung hat einen grof3en Einfluss auf einerseits die Chance
auf Berufstatigkeit und andererseits @afs Lohnniveau. Inwiefern die Aspek@&eschlecht,
Bildungsniveau, Erwerbstatigkeit uktbhe des Einkommens in Zusammenhang stelied
in diesem Abschnitt dargestellt. Fir diese Darstellung werden Daten der Statistik Austria und
der OECD verwendet sowie @dere Quellen, undie Grinde fir bestimmte Entwicklungen
aufzuzeigen.
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Hochste Abgeschlossene Bildung von Méannern und Frauen in
Osterreich 2010

Universitat,
FH

HS-
verwandte .
Lehranstalt.

Lehre N

Piichtschule TR ——

0% 10% 20% 30% 40% 50%

H % Frauen % Manner

Abbildung 8: Héchste abgeschlossene Bildung von Mannern und Frauen in Osterreich 2010 (Statistik Aust@a16d
Berechnung und Darstellung IK)

Hochste abgeschlossene Bildung von Mé&nnern und Frauen in
Osterreich 2015

Universitat, Hochschule, FH [ —

Hochschulverw. Lehranstalt -

pHs

AHs T

gvs I

Lehre e —
I

Pflichtschule
0% 10% 20% 30% 40% 50%

m Frauen = Manner

Abbildung 9: Hichste abgeschlossene Bildung von Mannern und Frauen in Osterreich 20(Satistik Austria 2016d
Berechnung und Darstellung IK)

Anhand von Abbildung 5 und wird deutlich, dass seit 2010 der Anteil an Frauen mit einem
universitaren Abschlusgrol3er als deder Manneist. Der Anteil der Manner, welche die Lehre
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als hochste abgeschlossene Bildung erreicht haben, ist stark geqtgeBtatistik Austria
2016d) Seit den 1980er Jahren ist die Zahl der Maturantinnen inHf&r&her als jene der
Maturanten. Auch in der BHS nimmt die Zatier Maturantinnen seit Anfang des 21.
Jahrhundertanmer weiterzu (vgl. Leitgdb, Bacher, und Lachmayer 20129)und 2015 gibt

es bereits mehr Absolventinnen als Absolventen, was im Jahr 2010 noch nicht der Fall war
(Statistik Austria 2016d)Auch in der BHS ist der geschlechterspezifische Unterschied e nac

Art der Schule sehr unterschiedlich.

Schulbesuch an berufsbildenden Schulen ') nach
Geschlecht und Fachrichtungen

[
Technisch gewerbliche Schulen

Kaufméannische Schulen

Wirtschaftsberufliche Schulen | 12,5

Sozialberufliche Schulen 19,7

Land- und forst-
wirtschaftliche Schulen

51,0

| I | I I [ I I I I |
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

in Prozent
mannlich B vciblich

Q: STATISTIK AUSTRIA, Schulstatistik 2014/15. Erstellt am 15.02.2016. - 1) Inkl. sonstige berufsbildende
Statutschulen

Abbildung 10: geschlechterspezifische Unterschiedin der BHS (Statistik Austria 2016h)

Der geschlechtsspezifische Unterschied im Bereich Technik und Soziales ist auch in den
berufsbildeden hoheren Schulen klar erkennbar. Es gehen mehr Burschen in Schulen mit
einem technischen Schwerpunkt umeéhr Madchen in Schulen mit einem kaufmé&nnischen
oder sozialerSchwerpunkt.

Der Prozentanteil der Frauen mitiversitarer Ausbildung ist von acRrozentim Jahr 2010

auf 17% im Jahr 2015 gestiegeBs muss jedoch angemerkt werden, dass 60% der
Bachelorabsolventinnen Frauen sind, aber dieser Anteil mit hoherer Ausbildung stark sinkt.
Beim Abschluss des Masters liegt der Anteil der Frauen bei 58%eirDoktorésabschlissen

sinkt erauf 44%.Aul3erdem ist die Zahl der Frauen in naturwissenschaftlichen Fachern (um
21%) sowie im IngenieussFertigungsund Bauwesen (um 39% bz24%) deutlich geringer

(vgl. OECD 20155f).

Die akademische Ausbildung von Mannern und Frauen ist regional sehr unterschiatlich

hohere Anteil von Akademikerinnen ist vor allem in landlichen Regionen erkennbar:
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Datenstan: d 2011. Quelle: STATcube - Statistische Datenbank von STATISTIK AUSTRIA, eigene Bearbeitung. Kartendaten: OpenStreetMap und Mi
Verwendung: Kartenbild & Texte CC-BY 3.0 AT/ Namensnennung: genderatlas.at

Abbildung 11: Genderindesx der Akademikerinnen (Genderatlas 2011)

Auf dieser Osterreichkarte ist zu erkennen, dass vor allem in lanuliRegionen der
Akademikerinnenateil besonders hoch ist. ktadtischen Regionen ist das Verhiltvon
Mannern zu Frauen relativ auggiehen, mit einem leichten Hang zu héherer Bildung von
Frauen.

Was sagt das zuvor beschriebene Ausbildungsniveau von Mannern und Frauen Uber die
Erwerbstatigkeit bzw. das Einkommen aus? Laut einer Studie der OECD (Organisation for
Economic CeOperation and Developnent) sind die Chancen auf einen Beruf fur die
Absolventinneneiner tertidren Ausbildung (Studium) am hdchsten im Vergleich zu allen
anderen Abschlussen. Das heilt, je hoher die Qualifikation, desto grof3er sind die
Berufschancen. Daher sind in t©seich 85% der Tertidrabsolventinnen erwerbstatig. Im
Gegensatz dazu haben 76% der Personen mit einem Sekundarstufe Il Abschluss eine
Beschaftigung und nur 53% mit einem Sekunddestabschluss (Pflichtschuldh weiterer
Folgemussdifferenziert werdendass die besten Changbaruflich tatig zu werdemit einem

Master oder Diplomabschlussrreicht werden kdnnemie Chancen sind also héher als mit
einem Bachelorabschlussnd im Vergleich zueinem Doktoratsabschlusbringt eskeine
weiteren Verbessangen.(Vgl. OECD 20154)

Laut dieser OECD Studie ist deyeschlechtsspezifische Unterschidiezogen auf die
Beschaftigungsquotia Osterreichgeringer als im OECHDurchschnitt. Zu betoneist, dass

es nicht um das Einkommen geht, sonderrdeameEinfluss von Bildungsniveau und Geschlecht

auf Berufschancenle niedriger das Bildungsniveau der Manner und Frauen ist, desto grol3er

ist dergeschlechterspezifischnterschiederufstéatig zu seirfvgl. ebd.:6) Im Unterschied zu

Mannern werderFrauenAr bei ten vor allem in Aatypische
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angestellt Dazu zahlen eine geringfligige Beschaftigung, freie Dienstvertrage, Werkvertrage
und Leiharbeit(Vgl. Eberharter 2009168)

AUnabh2ngig von der BrietrigarerEqicosmen dleMatnarbire n Fr au e
Osterreich verdient eine 3&4-jghrige Frau mit Tert#rabschluss 71% dessen, was ein

Mann mit gleichem Alter und Bildungsabschluss verdient (OBDt t e | (OECDA %) i

2015:6, Hervorh. IK)

5.5 Frauen in Fuhrungspositionen

Ob und zu welchem Anteil Frauen in den Top 200 UnternehimerOsterreth in
Fuhrungspositionen (Geschéftsfihrung oder Aufsichtsrat) zu finden sind, wird in diesem
Kapitel dargestellt. Dabei werden nicht nur Detailm Status quo aufgepgésondern auch die
Entwicklung in den letzten Jahrzehnteachvollzogerund diskutiert, welche Mal3nahmen in
Osterreich fir die Gleichstellung bzw. Chancengleichheit in Fuhrunigjspes gesetzt
wurden (Vgl. Abd EI Mawgoud und Wieser 2018)
Fuhrungspositionewerdenauch im Jahr 2016 in Osterreiobch sehr haufig durch Manner
besetzt Das geht so weit, dags 28,5%, also in jedem vierten déop 200 borsennotierten
UnternehmerOsterreichs, keine Frau in Geschéftsfilhrung oder im Aufsichtsrat zu finden ist.
(Vgl. ebd) Bezogen auf ganz Osterreich liegt der Anteil der FraureallenFiihrungskréafte
bei knapp 30% (Statistik Austria 2016ollten Frauen in den Schulbiichern auch nur in so
geringemAnteil in Fahrungspositionedargestellt werdemnd diese Bendteiligung von
Frauen nicht kritisch hinterfragt werdenird den Schulerinensignalisiert dass Frauen und
Flhrungspositioneseltenein Zusammenhangebracht werdefvgl. Jackle 2009287)
In weiterer Folge ist noch wichtig zu erwahnen, dass sich Frauen seltener als Manner
selbststandig machen. Insgesamt gibt es in Osterreictt07 SBelbststandig arbeitende
Personen, wovon nur 1200 Frauen sind, wasinemAnteil von nur 35,7%vgl. Statistik
Austria2016f)entspricht
In der Literatur werdemehrere Grunddafir angegebemyarum Frauen zu einem so geringen
Anteil in Fihrungspositionen zu finden sind:

- hohe Erwerbstatigkeit in Teilzeitberufen (Statistik Austria 20;16e)

- geringerer Zugang zu Weiterbildgen als Manner in Unternehmen, wodurch siieh

Aufstiegschancewerringern(vgl. Bundeskanzleramt 20187),
- geringerezeitliche Ressourcen als Manner fur die Karriere, da Frauen meist zusatzlich
fur Haushalt und Kindererziehung verantwortlich sind (vgl. eRgl;:
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- Quotenregelungehestehemur fur Unternehmen mitoherBeteiligung des Bundes,
aber nicht flprivate Unternehme(vgl. MenstKlarbach 2016267).

Um diesetdnterreprasentatiovon Frauenn Fihrungspositionen entgegenzuwirkeaben die
Europaische Union sowie die dsterreichische Regierung Malinahmen forrralidationalen
Aktionsplan fur Gleichstellung werden diese Maflinahmen germaldertet. Einerseits geht es
um Eltern undspeziell Frauen mit Kindern, den eine Vollzeitanstellung aufgrund der
Kindesbetreuung nicht mdoglich ist. Daher wird Fihrung in Unternehmen auch in einer
Teilzeitanstellung moglich.Das wird erstens damit argumentiert dass die sozialen
Kompetenzen durch Kindeserziehung gestarkt werden und auch die Unternehmen davon
profitieren.Zweitenssei in Zeiten des Internets und der Telekommunikation die Qualitat der
Fuhrungskompetenz nicht von der Anweserstitierim Unternehme abhangig.(Vgl.
Bundeskanzleramt 201038) An diesem Punkt ist zu hinterfragen, inwiefern Frauen
gleichberehtigt waren, wenn sie in Fihrungspositionen wieder verstarkt in Teilzeitpositionen
arbeiten und somit neuerdings weniger verdienen.
2011 wurden Osterreichdurch einen Ministerratsbeschluss festgelegt, dassrnehmen mit
einer Beteigung des Bundegon mehr als 50% bis 2018 eine Frauenquote von 35% erreichen
mussen. In bérsennotierten Unternehmen gibt es keine genaue Regelung. Diese wurden nur zur
Diversitat in Fuhrungspositionen aufgerufen. Dabei sollten sich diese vor allem auf das
Geschlecht von Fitbhngskraften, das Alter und die Internationalitat konzentridgsniegen
einige internationale Studiendariiber vor, welche positiven Auswirkungen eine
Quotenreglung auf die Chancengleichheit von Fratem Trotzdem wird solch eine Regelung
fur privateUnternehmen in Osterreich nicht eingefiihrt, da es laut einer Presseaussendung des
Wirtschaftsministers im Marz diesdahres flr Unternehmen unzumutbar §égl. Menst
Klarbach 2016267).
Zusammenfassend wird deutlich, dass erwerbstatige Frauen in Osterreich nachmidatvor
gleichberechtigt sindda sie weniger verdienen, weniger Vermdgen generieren kdnnan und
derPrivatwirtschafkaumin Fuhrungspositionen vertreten siridlas zeigt auch d€sender Pay
Gapfur Osterreich, der im Jahr 2014 bei 22,2% liegt. Das heiflt, dass Frauen im Durchschnitt
um 22% weniger verdienen als Manner. (Vgl. Statistik Austria 2016i)
2015 sind Frauemistaatsnahen Unternehmeu ca.37% in Fuhrungspositionen angekommen
(vgl. Abd El Mawgoud und Wieser 2014:Daher sollte in Schulbichern genau darauf geachtet
werdenwelche Rollenbilder von Mannern und Frauen implizit uxplieit vermittelt werden.

Chancengleichheit in den Schulbiichern ware ein Sotheitt Schillerinnen zu zeigen, dass ihre
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zukunftige erufliche Tatigkeit nicht von ihrem Geschlecht abhansfigDie Analyse ob und
auf welche Weise das in Schulblchern umgesetzt wird, folgt im nachsten Kapitel.

6 Diskursanalyse als Methode

Die Schulbuchanalyse wird anhand ein&ontextanalyse, Grobanalyse und einer
Diskursanalyseerfolgen. Zur Kontextanalysezéhlen die Destellung des Buches nach
Autorinnen,Kapitel, erster Eindruck, Seitenzahl ueiie kurze Erlauterung des didaktischen
Konzepts

Grundlegend muss festgaten werden, dass es sich nicht eme inhaltliche Analyse der
Schulbicher handelsonderrdie Analyse darauf abzieltyas diese Inhalte und die verwendete
Wortwahl implizit bedeutekdnnenund wiedamitWirklichkeit (der Schilerinnerkonstruiet

werden kannDaraus ist zu schlie3edass das Gesagte/Geschriebene, die eigentliche Intention

der Autorinren und die Bedeutung des Texféis die Schilerinnemicht Ubereinstimmen
missenSomit wirdder oder die Analysierendene Bedeutung findemlie nicht der Intention

des oder der Schreibenden entspricht. Das st63t naturlich nicht immer auf Freude bei den
Analysandinnen(Vgl. Butler 2015:276f)

Die Diskursanalysewird anhandFoucaults (2016a) Diskursbegriff,einer linguistischen
Diskursanalyse nach Kellg2006) und der kritischen Diskursanalyse nach Jager (2012)
erfolgen. In dem Sammelwevion KelerAHandbuch sozi al wi ssenschaf
sowi e i n Digkirsanatyse:sEmné Einfihruiig v o n findef gjca einige Beitrage

anhand welcher die Methodik der Diskursanalyse genau erléitdrtDiese Methodik wird

von mir an die hier durchgefiihrte Schulbuchanalyse angepasst und anschdigff@mendet.

Um die bereiterlauterte Diskurstheorie nach Foultékiapitel 4.1) fur die Analyse anwendbar

zu machen, ist eine Einfuhrung in Foucaults Idee einer Diskursanalyse (2016a) notwendig.
Foucaul t werde direeiMneanl yBes cnhirte i diumegr dA&r di
beginnen, wobei es nichtrueine Analge der Sprache geligl. Foucault 2016a:500)m
Unterschiedzur Linguistik (Sprachanalyseteht in der Foucault'schen Diskursanalyse die
FrageAwi e k o mnjgic]] @ne bestichat€ Aussage erschienen ist und keine andere an

i hrer St ®ieseErayéwirt waitgle S p o n n asiist dasAlsiiwéine soderbare

Existenz, die in dem ans Licht kommt, was gesagtwikdn d ni r gendw®&0lsonst ?

Foucault geht es in der Analygen Diskursenum folgende Punkte:

- Mie Aussage in ihrer Enge und Besonderheit i
- die Bedingungeihrer Existenz zu bestimmen,
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- auf das genaueste ihre Grenzen zu fixieren,
- ihre Korrelationen mit den anderen Aussagen aufzustellen, die mit ihm verbunden sein
kdénnen,
- zu zeigen, welche andere F¢l men der uCerung
- man muldsic!] zegen, warum efder Diskurs; Anmerk. IK nicht anders sein konnte,
als er way worin er gegentber jedem anderen exklusiv ist, wie er inmitten der anderen
und in Beziehundsic!] zu ihnen einen Plateinnimmt, den kein anderer bessiz
k °©nn(ebe) i

Schussendlich soll der Raum, den ein Diskurs einnimmaht isoliert rekonstruiert oder vor
anderen Diskurseverschlosen werden sondern es geht darymdie Beziehungen von
Aussage, egal welcher Art, im und auf3erhalb des Diskurses zu beschreiben. Foetandt
schlussendlich, dass diskursive Ereignisse auf einen definierten Bereich beschranktdsind
dass die Freilegung dieses diskursiven Bereichs weder streng fixiert noch absolut gultig sein
kann.(Vgl. ebd.:502ff)

Zusammengefasst kann gesagt werdassbei eing Diskursanalyse nach Foucault die Frage

im Zentrum steht...

A was.(jeweils giiltiges) Wissen (iberhaupt ist, wie jeweils giiltiges Wissen zustangekommt
wie esweitergegebefsic!] wird, welcheFunktiones fiir dieKonstituierung von Subjekte
unddie Gestaltung von Gesellschatt und welche Auswirkungen dieses Wissen fir die
gesamte gesellschaftliche Entwicklung t(Jager 200684, Hervorh. i. O.)

Um eine Diskursanalyse durchzufihren, muss auch dem oder der Analysierenden
bewusstwerdendass jede Analyse des Diskurses anhand verwendeter Tedtesinm
moglichen Kritik an den Texterden Diskus automatisch weiterspannt. Zusétzlich sollte nicht
vergessen werden, dass alle Inhalte und Texte historisch konstruiert wurden. Es ist auch nicht
mdglich anhand der Diskursanalyse einen Wahrheitsanspraltend zu machen, da die
Analyse immer aus einer bestimmten Haltung oder Position heraus durchgefih®gird.

Jager 200685) Auch ich, als Analysierende, habe eine Haltung, die hier offengelegt werden
muss. Ich vertrete die Meinung (nach Butleldss Manner oder Frauen keine grundsatzlich
unterschiedlichen  Eigenschaften  zugesprochen werdkdnnen Um es in
geschlechterspezifischen Stereotypidrerspitztzu formulieren:ich spreche mich eindeutig
dagegeraus dassbeispielsweisd-rauen grundsatzlich als fursorglich, sozial und ordentlich
gelten und Manner von Grund auf handwerklich bega&itnoder gutmit Geld umgehen
kénnen. Das kann noch weiter gespannt werden, indem die Fursorglichkeit von Frauen daftr
verantwortlich ist, dass sie die Kinder erziehen wollen und aufgrund der Ordentlichkeit gern
fur den Haushalt verantwortlich seien. Naturlich gibEesuendie das genasio wollen, es ist

jedoch sehr unwahrscheinlich, dass das auf alle Frauen zutrifft. Daher muss jedes Madchen und
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jede Frau sowie jeder Mann und jeder Bursche die von ihrem Geschlecht unabhéangige
Moglichkeit haben, sich fur oder gegeo eine Rollenaufteilung zu entscheiden. Diese
Stereotype sind bis heute nicht nur in den Kdpfen vieler Menschen verankert, ssacen

auch durch Werbung, Filme und andere Medien standigodepiert Daher ist die
Dekonstruktion dieser Vorstellungesie auch in den Schulbtichern vorkommen, notwendig,

damit diese von der n&chsten Generation nicht reproduziert werden und so automatisch auch in
ihren Handlungen und beruflichen Tatigkeiten eingeschrankt sein kénnten.

Diskursanalysen bzw. Diskurse selb$inken nie abgeschlossen oder fertig sein. Aufgrund

immer fortwahrender Veranderungen von Denken und Wissen verandert sich auch der Diskurs
und somit die Diskursanalyse dauerh@fgl. Jager 20086)

APoststructuralist di teattoolfor releasirigatextfoomadsinguar e a s
atrut ho, and for making visible the compl ex
(Alloway und Gilbert 199759, Hervorh. i. O.)Das soll heiBn, dass ein Text nicht eine
Wabhrheit hat, sondern in verschiedenen méglichen Wahrheiten gelesen und analysiert werden
kann.

Der Diskursbegriff und dessen Analysgch Foucault wird durgenes Verstandnis vdaBusse

und Teubert erganbzw. fir die Analysales Diskurses in den Schulblichern konkretisiert.

Di ese def i nimdarsehnngdpriaksischen Siafs Aié Menge aller Textdje

1. sich mit einem als Forschungsgegenstand gewahlten Gegenstand, Thema,
Wissenskompleksic!] oder Konzept befassen, urdgrander semantische Beziehungen
aufweisen [sic!] und/oder in einem gemeinsamen Aussag€éommunikations
Funktions oder Zweckzusammenhang stehen,

2. den als Forschungsprogramm vorgegebenen Eingrenzungen in Hinblick auf Zeitraum/
Zeitschnitte, Areal, Gedsthaftsausschnitt, Kommunikationsbereich, Texttypik und
andere Parameter genligen,

3. und durch explizite oder implizite (textoder kontextsemantisch erschlie3bare)
Verweisungen [sic]] aufeinander Bezug nehmen bzw. einen intertextuellen
Zusammenhang bildgin(Busseund Teubert 201316f)

Unter Textkorpora verstehen Busse und Teubert die Teilmengejewleiligen Diskurse,

wobei diese nach den verfiigbaren Quellen und inhaltlicher Relevanz selektiert werden. Bei der
Auswahl der Texte sollen redundante Informationen vermieden werden und anhand der
ausgewahlten Textkorpora soll die Entwicklung des Disdairsachgezeichnet werdelg(.

ebd: 17) Jung fasst diese Definition folgendermaRasammen: Es geht vor allem um das
gemeinsame Then&nes Textkorporas und dsemantischen Beziehungen wierweiseder

Texte aufeinander (vgl. Jung 2006: 34). In der Diskursanalyse sind der

Untersuchungsgegenstand und der Textkorpus untrennbar miteinander verbunden. Das steht im
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Gegensatz zu z.B. einer Lexikographie, wo diese Aspekte nichtektem Zusammenhang
stehen. Das bedeutet, dass der Untersuchungsgegenstand und die Untersuchungsziele durch den
Korpus definiert und konstruiert wer den. S G
genannt(Vgl. Busse und Teubert 201B7) Aufgrund dieser Definitionvaredie Auswahl des
Textkorporas fur diese Aayse klar definiert. Es soll herausgefundeerden,ob es einen
geschlehterspetischen Unterschied in der Darstellung verauen und Méanner generell und

in einem wirtschaftlichen Kontext in den GW&chulbichermgibt. Daher limitiert sich die
Auswahl derTexte auf die GWKSchulbilicher. Eine weitere Einschrankung kann durch die
explizite und implizite Analyse der Frau in der Wirtschaft vorgenommen werden. Explizit
werden Frauen in der Wirtschaft in Osterreich in den G®éKulbiichern der siebenten
Schulstufedargestellt und implizit in der achten Schulstufe.

Eine weitere Limitierung der zu analysierenden Texte erfolgt durch staatliche Behérden,
welche Lehrplane und somit Inhalte sowie Normen und Werte vorgeben, die in den Blchern
enthalten sein sollen (vgHiller 2015: 136).

Diese Definition oder Verwendung einer Diskursanalyse ist jedoch auch in bestimmten
Hinsichten problematisch. Durch die Auswahl bestimmter Texte oder Textkorpora kommt es
automatisch auch zum Ausschluss von Texten. Das ist dahingehdadisaren, weil es

darum gehtTexte auszuschliel3en, die keinen offensichtlichen Bezug zu anderen Texten des
Themas haben. Hier stellt sich Jung die Frage das mdglich sein kann. Der wesentliche
Kritikpunkt Jungs i st @eas Béeugtmniamamrids Ecn ka
Textkorpus miteinbezogen werden, aber es sei auch nicht im Sinne der Wissedschaft
Korpus auf Aausdr ¢ eRkelfieaheen zgie d\ayinJerg D60684f)ee r Teenx t
Es muss immer mitgedacht werden, dass kainem Modell andere Diskurse streng
ausgeschlossen werden konnen, da sich Diskurse immer Uberschneiden undr nie Kl
voneinander zu trennen sind (vgl. eb@aherist in keinem Text nur ein Diskurs zu finden.

Meist gibt es Passagem welchen andere Diskurse vordergriindig sind, da es zu anderen
thematischen Fokussierungen kommt. Solche Textteile werden innerhalb der Diskursanalyse
ausgelassen. (vgl. ebd.: 38) Sinne déeser Arbeit werden somit nitassagen und Bilder
analysiert welche Méanner oder Frauen darstellen und somit ein bestimmtes Bild von
Geschlecht erzeugen. Daher werden Textteile oder Bilder, in welchen keine Personen
vorkommen ausgelasserDie geschlechteollenkritische Analyse von GWASchulbiichern
definiert daher automatisch die zu analysierenden Textkofperagen auf diruvor genannte

Kritik vom Ausschluss von Textekann auch in dieser Arbeit kritisiert werden, dass von
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Lehrpersonen ausgeteilte Artsdalatteroder Materialienwelchenicht aus dem verwendeten
Schulbuch stammen, genauso analysiert werden mussten. Dies ist jedoch nicht moglich, da ich,
unter Einbezugaller Materialen wie Arbeitsblatter, Zeitungsartikel, Filme usw., alle
Geographie und Wschaftskundd.ehrerinnen um ihre verwendeten Materialien bitten
misste, was jeglichen Rahmen der Moéglichkeidittel und Zeitdieser Arbeitliberschreiten

wurde. Daherbleiben auch hieraus forschungspraktischer Notwendigkeibglicherweise
wichtige Agekte aus der Analyse ausgeschlossen.

I n einer Di sk u dasjgweis|Sygbaea séinermualitativem Baddbreifsic!]

und in seinen Haufungen bzw. allen Aussagen, die in einer bestimmten Gesellschaft zu einer
bestimmen Zeit ged&lie r t w einbezegeniwerdefJager 200685, Hervorh. i. O.)
Grundsitzlich sowie in dieser Arbeit soll dahauch dekonstruiert werdewelche Strategien

und welcheSagbarkeitsfelden einem Diskurs zur Legitimierung oder zur Ausdehndeg
Sagbaren verwendet werdeD a z u z2hl en unter anderem A\
Relat i vierungsstrategi en, .B6) Wiedbraits erwdbnt igtrings st r .
einer Diskursanalyse nie nur ein Diskurs im Textkorpus vorhanddm dieser Haufung an
Diskursen ist auch e&Vielzahl an Stereotypen zu finddbieseStereotypemder nach Jager

diese kulturelle Kollektivsymbolikgeben den Diskursen Bestandigkeit, da kadlektiv
reproduziert und verwendet werdddiese Flle an Kollektivsymbolebildet einen Grol3teil

dessen ab, wie in einer Gesellschaft Wirklichkeit wahrgenomwieth. Die Bedeutung
kultureller Stereotypevird stark durch Medien konstituiert bzw. wird die Wirkliclitkéurch

die Medien gedeutet. ¢I. ebd.:86)

Zusammenfassend wird die Methodenwahl der kritischen Diskusanalyse folgendermaRRen
begrindet: Die kritische Diskursanalyse von approbierten GV8khulbichern wird
verwendetum zu zeigen, wie Geschlecht in Schulbtichern konstruiert ist. Das ist notwendig
weil die Konstruktion der Geschlechtsidentitaten Macht auf die S¢hiierauswirken kann
indem sie Bilderv on At ypi schenfi M2@nnern und Frauen
Handlungen und Berufe typisch mannlich oder weiblich.siidsedargestellterMerkmale

und Identitaten beeinflussen Schilerinnen in ihrer Subjektwerdung und habérgsgien
Einfluss aufihre zukinftigen Lebensweisen

Die Diskursanalyse als Methode, die immer auf die gleiche Art angewendet werden kann, gibt
es per se nicht. Daher wird l@md von Lukesh und Lindner (1994) und Markom und
Weinhaupl(2007)ein Analysé&ogen erarbeitet, welcher die Darstetjuder Geschlechten

denSchulbichern offen legen soll
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7 Die Analyse

Um eine geschlechtmllenkritische Diskursanalyse durchzufiihyest eine Kontextanalyse

aller Schulbucher notwendig, um herauszufinderer welchen Bedgungen die Schulbtcher

verfasst wurdenDarauf aufbauend werden Teile der Blcher einer diskursanalytischen Bild

und Texanalyse unterzogen. In desm Kapitel wird daher erlautert, wie die theweh

erlauterte Diskursanalyse an diese Schulbuchanalyse angepasst wird.

In der Kontextanalyse werdSthulbiichernacAVer | ag, Approbation ( Ge
das Ministerium, Lelp | anfi mi t s amt B e gdargeatedt Dar kordna& nochAu s wa t
das Erscheinungsjahr, sowie ob und wie viele Neuauflagen bereits erschienen sind. Auch die
Zielgruppe, also fur wen wurde das Schulbuch uberhaupt verfasst, ist ein Aspekt der
Grobanalysesowie die Fragepb verschiedene Quellen in d8ohulblichern angeftihrt werden.

(Vgl. Markom und Weinhaupl 200234f)

Aus dieserMerkmalenentstehtein Uberblick zu den Schulbiichefaraus resultiertvie alt

diese Schulbticher im Durchschnitt sind, ob deefiain Autorinnerund Autorerausgeglichen

ist und wer tUberhaupt die Zielgruppe der einzelnen Blicher ist

Die Diskursanalyseron Texten und Bilden der ausgewahlteSchulliicher orientiert sich an

folgenden Fragen, welche anhand von Analysebogen ausgdwededen. Diese Fragen

wurden von Markom und Weinhau{@007:236f) angelehnt an Arndt und Hornscheidt (2004)

und Jager (2004) ausgearbeitat anschlieRend von min &inen geschlechterrollenkritischen

Diskurs angepasst:

- Welche Vorurteilggegeniuber Frauen und Mannererden im Text explizit und implizit
sichtbar?

- Werden hierarchische Strukturen und Machtrelationen erkennbar? Wenn ja, ist dann
direkt von Diskriminiermg die Rede oder wird beschdnigt?

- Werdendurchbestimmte Wortgruppen auch Wertungen sichtpaé?]

- Wird den Akteurlnnen ein passiver oder aktiver Status zugeschrieben [sic!]? Wird
widerstandiges Verhalten transparent?

- Wird durch Passivkonstruktionen versgiart, wer eigentlich die handelnden [sic!]
Personen sind? é ]

- Werden sprachliche Bilder erzeugt, die auf emotionaler Ebene wirken?

- Wird homogenisiert? Oder essentialisiert? Wenn ja, wie?

- Wird neutralisiert ( eddergotgegednsargastet)? ¢ r | i cho bz

- Sind in den Aussagen Verzerrungen oder nicht gigésverharmlosungen zu finden?

7.1 Textanalyse

In der Diskursanalyse geht es weniger darum was AutorinnedenitText sagen wollen,
sondern eher um die mdglichen Lesearten im diskursivenndusahang und welche

Wirkungen bei den Leserlnnen erzeugt werden t@mmaher kann sich meine Leseaatso
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die Wirkungdes Texteslie bei mir als Analysierende erzeugt wurde, von den Wirkungen des
Textes auf andere Leserlnnemterscheidenvgl. Jager 2012108) Grundsatzlich kann eine
Wirkung bei detesenden Person ndannerzeug werden, wenn diese den Textchversteht.
Nach Arndt und Hornscheidt (2004: 29) ist das erst mdglich, wenn die Grundlage von Texten
AVorannahmen, Vorstellungen und Vorurteileh
Beim Lesen eines Textes werdeliese automatisch aktiviert und erganzen somit das
TextverstandnisHierbei unterscheiden die Autorinnen Prasuppositionen und Implikationen
(vgl. ebd.)
Prasuppositionen (Vorannahmen) ldsen Annahmen aus, die nicht explizit im Text angefuhrt
sind. Ein Beispel ware:
AFrau X ist festgenommen worden. | hre Aufe
(ebd.)
Hier wird automatisch angenommen, dass Frau X keine Osterreicherin ist und etwas
Kriminelles gemacht hat, weil sie einerseits festgenommen wird und keine
Aufenthaltsgenehmigung besitzt. Somit kommt es @ verschmelzendeviorstellungvon
einer NichtOsterreicherin und Kriminalitat. Je weniger sichtbar solche Vorannahmen sind,
desto mehr Macht Uben sie au®urch diese Unsichtbarkeit werdeNorm- und
Wertvorstdungensichtbar In weiterer Folge zeigt dieses Beispiel, dass die Satze nicht direkt
in Zusammenhang stehen. Die lesende Person muss daher selbst einen Zusammenhang
herstellen. Y gl. ebd: 2291
Unter Implikationen werden Inhalte gemeint, welche in Giedpen Uber Andere mitwirken
aber nicht explizit ausgesprochen werden. Da dredieckt vermittelten Inhalte erst aus dem
Gesagten oder €lesenen erschlossen werden missen Implikationen das Ergebnisn
Kommunikation.(Vgl. ebd.:230)
Prasuppositioen und Implikationen werden durchgehend in Texten und Gesprachen
verwendet, ohne dass sich die meisten Menschen dariiber bewusst sind. Durch diese
automatischen Wiederholungen von Wertvorstellungen, die implizit wahrend Kommunikation
mitschwingen, werden dse perpetuiert. (Vgl. ebd.)
Ich habe das Schulbuctveltweit 4 (2015) fur Probeanalysen verwend&abei wird
exemplarisch auf einen Absatz Bezug genomnuasr sehr viele Prasuppositionen und
Implikationen Uber Frauen in Afrika beinhaltet. Daher ist es aimir Anliegen diesen hier

anzufihrenum eine beispielhafte Analyseifzuzeigen

50



Fehlende Bildung treibt viele Madchen zur Prostitution, da sie sonst kein
Einkommen zum Uberleben héatten. Werden infizierte Frauen dann schwanger,
Ubertragen sie das Virusihfig auf ihre Kinder. Frauen haben in Afrika noch immer
keine freie Kontrolle Uber ihre Sexualitdt und Reproduktion. Missbrauch von
Madchen und Frauen ist keine Seltenheit. Auf3erdem erschweren religitse
Vorstellungen die Aufklarung tber Aids bzw. Verhgtumethoden. Viele Afrikaner
lehnen z.B. den Gebrauch von Kondomer{@ittrich, Schminke, und Muller 2015:

75)

Dieser Absatz findet sich auf einer Dopgeist e mi t der nm sulsaharisdneni f t A
Afri kanf. Jedoch wird nur ft und deZ Abbdagigked duich n g mi
Hilfeleistungen von den Industriestaaten von der Subsahara gesprotizérerten Absatz ist

(wie ersichtlich) nur von Afrika die Redn diesem Absatz sind sehr viele Inhalte enthalten,

die nur implizit vermittelt werderDie Implikation ist anfangs, dass Prostituierte meist an einer
HIV-l nf ektion | eiden, da wvon Prostitution au
geschlossen wird. AuRerdem steckt die Suggestion darin, dass vor allem in Afrika Missbrauch

ein Problem de obwohl es Missbrauch Uberall gibt. Diese Aussagen sind vor allem mit
Kriminalitat (Missbrauch, keine Kontrolle Gber Sexualitat), Fvanken (wobei die Personen

aufgrund des Ablehnens von Kondomen bzw. wegen Prostitution selbst daran schulddsind) u
wehrlosen Frauen erzeugt,daehr undifferenziert ist. Es ware hier wichtig anzufuhren, dass

nicht ganz Afrika ein Land vollevlenschen in ArmutHIV -infizierten Frauen und Mannern

die Frauen missbraucherst. Das Bild das hier vermittelt wirdist stark stereotyp und
keineswegs reflektiert.

Hier ist die Stezotypisierung Afrkas oderder afrikanischen Bevélkerungo deutlich, weil

diese Aspekte Kriminalitdt, Aids und Prostitution Afrika beschreiben und nicht uns
Européerinnen. Durch die ZuschreibungsdieMerkmale kommt es zu Diskriminierung durch
Stereotype(Vgl. Markom und Weinh&upl 2004:71)

Ein weiteres Merkmalum Stereotype und/oder Diskriminierung in Texten zu findsndie
Zuschreibung von Aplisdttnd Menscheide@4 ki) a | e n

Ein Beispiel hierfur ware:

An armen Familien mussen Madchen im Haushalt fleiRig mitarbeiten. Das Sammeln und
Tragen von Brennholz oft Uber weite Streckenge h® rt zu den wichti gst
(DB 4: 21)

Dieses Zitat schreibt Madchen das positive Merkfngll ei Ci gfA i m Haushalt z
sindesauch automatisch limitierende und eingrenzende Stereotype, weil Madchen nur fur den

Haushalt zustandig sind. Dadurch werden Madchen und automatisch auch Frauen von Burschen
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und Mannern differenziert betlatet. Das Merkmal Zustandigkeit fir Haushalt wird somit
weiblichen Personen zugeschrieben und implizeas Arbeiten und Geld verdienen den

Mannern zugehdrig ist. Frauen und Madchen westenu Aet was Ander emii g e
ebd.: 48)

Passivkonstruktinen werden oft dafur verwendegein Problem aufzuzeigen, aber die
verursachenden Personen nur implizit zu nenegi. Arndt and Hornscheid 2004£35)

Hierzu ein Beispiel dedlterenAusgabe des GWsc hul buches Auntaar we gs
2010.Darin geht es um Bianca, die tUberldgbdedesignerin zu werden, weil sie gut zeichnen

konne und in Werken gut sei. Anschlie3end werden Fragen gestellt, ob Bianca tiberhaupt wisse
welche Ausbildung notwendig sedder ob sie nach ihrer Ausbildg einen Arbeitsplatz
bekomme. (vglFridrich et al. 2010: 54). Debas c h|l i eCende Satz | autet:
m¢ ssen gekl 2rt wer den. i ( karim dverinitteliD dasss ®ch P a s s i
grundsatzlich viele Jugendlicluiad speziell Bianca dies Fragen nicht stellen

Auch sprachliche Bilderkénnen dazu verwendet werdeRroblematiken nicht direkt
anzusprechenAEr set z t man ein Konzept oder Wor't d
inhaltlichen Zusammenhang steht, aber nicht identisch mit diesgnspricht man von
Metonymie Arndt and Hornscheid 200237, Hervorh. i. O.) wenn nicht die Personen selbst

benannt werden, sondern der Ort, wo sich diese befindebd: (238) Diese Art der
Verschleierung von Inhalterfunktioniert auch mit Bildern Dabei kénnen zum Beispiel
Ortlichkeiten aus dem Lebensumfeld bestimmter Personen oder Personengruppen verwendet
werden, um die Person selbst nicht darzuste(igt. Doelker 1997164)

Weiter wird herausgearbeifeter im Text zur Mehrhei also zur Norm gehdrt undver zur

Minderheit zahlt, also abnorm ist(vgl. Markom and Weinhdupl 2007172f) Zur

Verdedlichung was damit in einem geschlechterrollenkritischen Kontext gemeint ist, ein

Bei spi el aus unterveysSic h uMed wchtresA Tei |l der Anal yse
ATechnisch interessierte oder handwerklich b
eintechhm scher Beruf in Frage kommt.dA (U 3: 54)

alle technisch interessiert oder handwerklich begabt zu sein scheinen. Technisch begabte
Madchen sind in diesem Kontext abnomejl sie eigentlicmicht so sind wie Burscheaul3er

die begabten

Der Text der GWKSchulbiicher wird auch dahingehend untersucht, ob Benachteiligungen von
Frauen angesprochen werden und ob auch Gegenstrategien bzw. Veranderungsvorschlage

angeboten werden. Das ware ensitiver Umgang mit Geschle@rtifferenzenWerden keine
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Gegenstrategien angeboten, werden Frauen inGyfierrolle gedrangtin den Schulbiichern
geht es in diesem Zusammenhang meistdigrBenachteiligung von Frauen aufgruaohes
niedrigeren Einkommens. Werden Griinde und Anderungshlage dafiir angesprochen, wird
von einem positiven Umgang gesproch@fgl. Markom and Weinhaupl 2007:79)
Diese genannten Auswertungsmerkmale werde ich nun in die Diskursanalyse einarbeiten. Ich
werde fur die Analyse folgemedh\bkirzungen verwenden:

- M Méannlich

- W Weiblich

- NZ  Nicht zuordenbar

7.2 Bildanalyse

Eine Bildanalys ist ebens notwendig wie eine Textanalyse, da Bilder im Unterricht immer
wichtiger werden und viele Inhalte und somit auch Werte und Normen lber Bilder vermittelt
werden. Seit Anfang des 20. Jahrhunderts hat die Anzahl der verwendeten Bilder in
Schulbichern stark upenommen, worin auch die Notwendigkeit einer Bildanalyse zu
begrinden ist(Vgl. Kiilhberger 201044)
Bilder kbnnen genauso viele implizite Inhalte vermitteln wie Texte. Daher ist die zentrale Frage
in der Bildanalysewas die Bilder implizit vermittelrkdnnten Dennauch durch die Bilder
werden WerteNormen und dadurch Handlungsmoglicli&e der Schilerinnen verandérgl.
Burri 2008:346). Bildanalyse nach Markom und Weinh&aupl (vgl. 20838 Ein Bild ist nicht
nur daswas ich sehesondern es ist audtas was ich subjektiv aufgrund einer bestimmten
Positionierung des Bildesterpretiere Dasheifl3t, es gibt subjektive und objektive Ebenen.

- Worin istdas Bild eingebettet, in welchem Kontext steft es

- Welche Wber/Unterschriften hat das Bild (kann die Interpretation beeinflugsen)

- Wie kénnte das Bilces aufunterschiedlich&ruppenwirken? Bestédnt zwischerBild

und Textein ZusammenharddVgl. ebd.)

Es handelt sich ebenfalls um eine diskurstheoretische Bildanalyse. Es geht also rdahit um
Wertung der Qualitat eines Bildes, sondern rein unmaléglichenvermittelteninhalt der Fotos
oder gezeicheten Abbildungen Diese Art einer Bildanalyse ist der visuellen
Kommunikationsforschung zugeordnet, wobei es eben nicht um die gestalterische Qualitat
geht, sondern rein um Inhalt und Wirkun@/gl. Miller 2015: 14) In der Visuellen
Kommunikationsforschung gibt es drei Ebeender Bildanalyse
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- Produkionsanalyse: Auf dieser Ebene stellt sich die Eragarum und wie ein Bild
entstanden ist. Es geht also um Entstehungsbedingungen und Produktionsstrukturen.
Das ist vor allem in der Pressefotografie und der folgenden Analyse der Fotos wichtig.
Daher wird diese Ebene im Kontext dieser Arbeit nicht waitélie Tiefe geftuhrt.

- Produktionsanalyse Diese Ebene dient dazudie immanente Bildbedeutung
herauszufinden. Also die Frage nach derasauf demBild gezeigtund wiewird es
dargestellt.

- WirkungsanalyseWie schon der Titel dieser Ebene deutlich magitt es hier um die
moglicheimplizite Wirkung des Bildes auf die Menschen und was die Menschen mit
diesem Bild macher{vgl. Muller 2015:14i 17)

Eine ahnliche Beschreibung liefert auch Burri (20883), welche in diesem Kontext von der

visual persuasivenessp r i ¢ ht . Dabei g e bstrahlengskraftraondidem, Av i s u
wel che i hre Wi rkung und Wahrnehmung pr@&gt.f
wirksamer als Texte sind. Das begrtindet sie anhanilleieschen als visuelles Wesersden
bevorzugter Sinmler Sehsinnst. Jedoch wird die Wahrnehmung auch immen \aktuelen

Emotionen beeinflusst. Dadtir wird deutlich, dass als AnalysierendaRe ganzlich objektive
Einschatzung und Interpretation der Bilder kaum maoglich ist. Auch der Koimedém das

Bild zu finden isthat Einfluss auf die Deutung. ¢/ ebd: 349f)

ABereits der aTexto des Bildes, die Anordnun
als performative Hervorbringung gewerleic!] werden. Der Begrifirisual performanceoll

dies zum Ausdruck bringdn(Burri 2008:349, Hervorh. i. O.JUm Bilder und deren Inhalte

verstehen zu kdnnesind Symbolisierungsprozesder Akteurhnen notwendig, welche diese

Bilder sehen. Erst dies8ymboliserungsprozessenachen es moglichden Bildern eine
Bedeutung bzw. einen Sinn zu geb@ml. Burri 2008:349)

Auch in der Schulbuchanalyse liegt die Konzentration darauf, ob eher Manner oder Frauen
aktiv oder passiv dargestellt werden sowie auf folgenden weiteren Fragen: \Wiaitdden

Bildern Inhale vermittelt oder dienenliesenur der Bebilderung und welche Vorstellungen

konnten damitbei denSchulerinnen konstruievterden Werden eher Frauen mit Kindern und

Manner bei der handwerklichen Arbeit dargestellt oder sind keine Unterschiede in der

Darstellung der Geschlechtau finden.
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8 Schulbuchanalyse

8.1 Analyseaufbau

Die Analyse ist in drei Schritte gegliedddh beginne mit der Kontextanalyse, wahle je
nach Ergebnis einzelne Kapitéér Schulblcher aus, um diesmer Grobanalyse zu
unterziehen. Finden sich in diesen KajpitBarstellungen von Frauen und Mannern in

der Wirtschaft, werden diese nocHmainer Feinanalyse unterzogen.

Kontextanalyse

Grobanalyse

gesamtes Schulbuch
geschlechtersensible

sl Diskursanalyse

Sprache
Wer spricht? Berufe Frauen in der

. Haushalt weltweiten und osterr.
Abbildungen von Wirtschaft

Mannern und Frauen | Adjektive und Verben

Implikationen Gleichberechtigung

Einkommen
Besitz
Abhangigkeit

Abbildung 12: Drei Ebenen der Analyse(eigene Abbildung)
In der Grobanalyswverde ich die Bucher darduh untersuben ob durchgehend eine
geschlechtersensible Sprache verwendet wird bzw. in welchem#eszhangen nicht
gegendert wirdAulRerdem wird herausgearbejteer spricht und in welchen Kontexten

eher Sprecher bzw, Sprecherinnen auftret@inschlieRend wird atgsiert, wer auf

Bildern zu sehen ist, in welchen Kontexten eher Manner oder Frauen abgebildet werden

und ob eher M&nner oder Frauen aktiv bzw. passiv dargestellt werden. Kapitel mit einer

sehr haufigen Darstellung von M&nnern und Frauen werden anhaBiskersanalyse
weiter dekonstruiert.

In der Diskursanalyseerde ich Verben und Adjektive, die in direktem Zusammenhang
mit mannlichen oder weiblichen Personen stelenausarbeiten, um anschliel3end zu
untersuchen, ob mannliche Personen mit anderen latjgilen und Téatigkeitenin

Verbindung gebracht werden als weibliche.

Ein weiterer sprachlicher Aspekt ist der Zusammenhang von Passivkonstruktionen und

der Darstellung von Méannern und Fraudtier geht es vor allem darum, dass
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Passivkonstruktionen verwesid werden, wenn es um die Benachteiligung oder
Diskriminierung von Frauen geht. Dadurch kdnnen die Autorinnen auslassen von wem
Frauen unterdriickader benachteiligt werden oder vée dazu kommt.
Im néchsterschritt geht es um die Berufsfeldar welchendie dargestellten Personen
tatig sind. Sind die Berufe bezogen auf das Geschlecht stereotyp oder nicht stereotyp und
mit welchen Adjektiven werden diese Berufe beschrieben, um auch hier einen mdglichen
Unterschied zwischen der Darstellung von stereotyperm nichtstereotypen
Berufsbildern herauszuarbeiten.
Ein weiterer Analyseaspekt ist die Vermittlung von Implikationen und Prasuppositionen.
Auch hier unersdeide ich zwischen méannlich umeiblich.
Eswird auchanalysiertob Manner und Frauen miteinardserglichen werden. Werden
diese einander gegenibergestellt und mit bestimmten Normen und Werten konnotiert?
Der Schwerpunkt dieserdiskurstheoretischenGWK-Schulbuchanalyseist die
Darstellung vonFrauen in der Wirtschaft. Hier geht es mir vor allem die
Herausarbeitung folgender Fragen:
1 WerdenFrauen in Bhrungspositionen reprasentiert?
1 Stehen Frauen grundsétzlich in  Zusammenhang mit Haushald
Kindeserziehung?
1 Wird die ungleiche Bezahlung bei gleicher Arbeit von Mannern und Frauen
thematisiert?
1 Werden der hohe Anteil der Frauen in Teilzeitbeschaftigung wainel
miteinhergehenden Auswirkungangesprocheh
1 Werden Frauen mit geringerem ifkommen als Opfer ihres Gescties
dargestell?

1 Kommt eszu einer differenarten Auseinandersetzung mit diesaematik?

8.2 Auswahl der Schulblcher

Fur die Analyse werden die funf am haufigsten verwendeten Schulbuchriéihedas
UnterrichtsfachGeographie und Wirtschaftskunde der Neuen Mielschule sowie der
allgemeinbildenden héheren SchineOsterreich im ScHjahr 2015/2016 herangezogen. Die
Informationen diesbezlglich wurdemr vom Bundesministerium fur Bildung und Frauan
Verfuigung gestellfvgl. Renner 2016)ich beschrankenich auf die Blicher der sielten und

achten Schulstufe. Diese Schulstuserdfir diese Analysbéesonderaussagekratftig, da in der
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siebenten Schulstufe direkt auf die Arbeitswelt und meist auch auf Fraden Arbeitswelt

Bezug genommen wird und welehBroblemen diese gegeniibersteer Fokus liegauf der
expliziten Dastellung von Frauen und Mannarin den Schulbtichern. Die achte Schulstufe ist
relevant, da sich die Schilerlnnen nach dieSehujahrentscheidereine allgemeinbildende
hohere Schule oder eine berufsbildende héhere Schule zu besuchen bzw. eine Lehre zu
beginn@. Aufgrund dieser zeitlichen Nahe zu Zukunftsentscheidungen ist eine Analyse der
Darstellung von Mannern und Frauen sowie dadurch vermittelte Rollenbilder notwendig. In
den Schul b¢gchern der achten Schul sdiesinfder gi bt
siekerten Schulstufe der Fall ist.

Es wird auch durch den Lehrplan vorgegelmsn Schilerinnem der siebenten und achten
Schulstufelnhalte beziiglich Arbeitswelt, Berufsfindung und unter anderem Wirtschaft in
Osterreich und auf der BEzdzu vermitéln (vgl. bmb200Q 4).

Hier ist eine Auflistung der analysierten Schulbtcher mit Informationen zu den Autorinnen,
dem Erscheinungsjahr der ersten Auflage sowie der Auflage des von mir analysierten Buches.
Links in der Tabelle sind die Abklrzungen der g¢digen Blcher zu finden, welche in der
Auswertung der Ergebnisse in Graphiken und Tabellen verwendet werden. Diese Abklrzungen
sind hilfreich, da sie fur die Leserlnnen die Zuordnung der Ergebnisse zu den einzelnen

Schulbiichern vereinfachen.

Abk. | Titel (Auflage/Jahr) | Autorinnen EJ4

DB3 | Durchblick 3 | Moderator: 2016

(1/2016 9 Helmut
Wohlschlagl

Autorinnen:

I Maria Hofmannk
Schneller

9 Franz Graf

9 Walter Scheidl R

I Klaus Steiner Abbildung 13: Durchblick 3

4 Erscheinungsjahr der Erstauflage
5> Quellenangaben zu den Bildern sind im Abbildungsverzeichnis zu finden.
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DB4

Geographie und
Wir tschaftskundei
Durchblick 4

(13. Auflage/2015)

Moderator:

T

Autorinnen:

T

|

Helmut
Wohlschlagl

Maria  Hofmann
Schneller

Arnulf Beran
Franz Forster
Franz Graf

2010

Durchblick 4

U3

Unterwegs 3
(1/2016)

Christian Fidrich
Gabriele Kulhanek
WeHhend

Dilek Bozkaya
Carina  Chreiska
Hobinger

Markus Seli
Jasmin Sonnleitnet

2016

u4

Unterwegs 4
(1/2017)

Christian Fridrich
Gabriele Kulhanek
Wehlend

Dilek Bozkaya
Carina  Qireiska
Hobinger

Markus Seli
Jasmin Sonnleitner

2017

GP3

GEOprofi 3
(3/2015)

Gerhard
Mayerhofer
Robert Posch
Isabell Reiter

0.A.

Abbildung 17: GEOprofi 3
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GP4 | GEOprofi 4 1 Gerhard 2013
(2/2015) Mayerhofer )
1 Robert Posch GEOprofi 4
1 Isabell Reiter
Abbildung 18: GEOprofi 4
FE3 | Faszination Erde 3 | | Klaus Zeugner 0.A. nm
(2 erganzt/2015) | T Marianne 2ugner
FE4 | Faszination Erde 4 | § Klaus Zeugner 2014
(1/2014) 1 Marianne 2ugner
GA3 | Geografie fur alle 3 | § Karin Herndl 2013

(2/2015)

9 Eva Schreiner

Abbildung 21: Geogafie fur alle 3
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GA4

Geografie fur alle 4
(2/2016

9 Karin Herndl
9 Eva Schreiner

2015

GEOGRAFIE Flim ALLE

A ISR

Abbildung 22: Geografie fur alle 4

Tabelle 3: Schulbuchliste
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9 Ergebnisse der Analyse

In diesem Kapitel werdedie Ergebnisse der Diskursanalyse dargestit.beginnemit der
Kontextanalyse, mache mit dérobanalyseveiterund gehe anschliel3end Zdiskursanalyse

Uber um mit der Schwerpunktanalygeu AFr auen i @abzubehlieReWi rt schaf t i
Diese analysierte Schulblcher wurden von insgesamt neun Mannern und neun Frauen
verfasst. AGeografie f ¢r,dadudselieRlichadnzwkiFeauesi n z i
geschrieben wurde. Bei allen anderen Blchern gibt es Autorinnen und Autoren.

Alle Blicherwurden in Osterreich gedruckt, nach dem Lehrplan fiir den Unterrichtsgegenstand
AGeographi e und Wirtschaftskundef verfasst
approbiertworaus geschlossen werden kann, dass die Schulblcher fur 6sterreichische Schulen
bestimnt sind. Eine oberflachliche Recherche zu den Autorinnen der Schulblcher ergibt, dass

di ese ad@e ®grund Wi r teisec Padagdgiscken Hatleséhuleaoder an einer
Universitat studiert haben und anschlieBend als Lehrerinnen tatig waren sowieean ei
Universitatund/oder Padagogischen HochscHaleten oder lehren.

In allen Buchern wurde jedes Kapitel in einer Farbe designt, welche auch im Inhaltsverzeichnis

zu finden ist.

Ich habe mich dazu entschieehi e neuen Aufl agen 8@ér uBdche
Aunterwegs 4 zu analysieren, auch wenn dies
waren, da diese in Zukunft das Material sind, mit welchem die Schilerinnen arbeiten werden
und daherauch potenzielEinfluss auf die Lernenden habererden. Die Autorinnen der
Schulhicherverwendergrob gesagewei unterschiedlichgugange, die Inhalte aufzubereiten.

auf. Die Schulbtcher kdnnen einerseits als Arbeitsbicher und andererseits als Lehrbucher
beschrieben werdenDrei der Autorinnengruppen legeeinen sehr starkerFokus auf
Methodenvielfalt undbieten den Schilerlnnen reichlich Platz fir das Bearbeiten von
Aufgabenstellungen in den Blichern. Dadurch missen sich die Schilerinnen viele Inhalte selbst
erarbeiten da diesenicht immer anhand von Textermermittelt werden Eine Doppelseite in
Aunterweg , A Geogr af i e f ¢ ristéahrlidh aufigebaun GroRAeGiElOfmden f i i
sich auf eing Seite spezifische Inhalteund auf der gegentberliegenden Seite sind
Aufgabenstellungerfir die Schilerlnnen w finden. Diese Schulbiicher gehdren in die

Kategorie Arbeitsbiicher.
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66 EINFUHRUNG IN DIE ARBEITSWELT

~ EINFUHRUNG IN DIE ARBEITSWELT 67

Sich e e Berufrersartungen blar werdex — Krufrek
n vielligea

tichen, /1 deine, Vorziella !
) * Wolcho Tatigkeiten wikrda ich geme ausdiben!
* Mit welchen Materialien wikrde ich gerne.
arbeiten?
b * Arbeiteich lieber mit Menschen zusammen e
& Beber allaine?

* An welchen Arbeitsplitzen wirde ich mich we'
fuhlen?

Lerwe die Berufossed huaaea |

= * Informiere dich im Internet, in Broschiiren ods.

Sz Nun geht’s los - Aufgaben fiir schlaue Kopfe!

o Ootooseich gidh es c. 590 Loiwburate. Dis
shildung wfolgh nach dun Avialen Sy
soaohd in tinem Bednich als auch in dos

Beruaschas, Dis Likos dvsond cisischons 2 sund

§ Jokn und endot mid die Meishooprifung
Wakrend don Lekwzsih shislh doo Lohaling beine Lebrlingundochodiqung
£ 4ok auch maglick, eins Doppellebre zu aboolaioen

— n einem Berufsberatungszentrum!
I * Nutze das Unterrichtsfach Berufsorientierung!

* Plane Betriebsbesichtigungen und Schuppsr-
fehrant

hrent
* Botrage Eltern, Freunde und Geschwister bet
ihre Berufo!

7 4 Suche uack Alteruativbenden!
Manchmal st s dei

=} =J 0D
> Leh
indester

man keine Lehre it
kel

’ Dl Ledrotelletucke Seglest!

Mit der endgultigen Entscheidung fiir einct

AL bestimmton Lehrberuf beginnt der nachstt

wichtige Schritt: die Lehrstellensuche und dit
Bewerbung um eine Lehrstelle.

2 ge = In die haben sich 101 k. Finde sie und schralbe ihre

fw{s”t;;:iimassislcnlinchilkalloglaﬂelrauchfangkchrcliukghs
glasbléserllogoldschmicdawerzahntechnikermehespeditionsk
auffraujhixiedreherbuzikosmetikerdlkechotextilchemikerins

Abbildung 23:Arbeitsbuch 1 (GA 3:66f)

Die verwendetenAufgabenstellungenund deren Sinnhaftigkeit sind vor allem in der
Schul buchrei he AlGesghaphkirei t i §dnhdaderuwerder t r ac h
unterschiedliche Arbeitsauftrage fur die Schilerinnen angefiitetWorter in Wortschlangen

zu suchen und diese auszumalen. Auch Bilder sind zu vergleichen, mit dem Ziel, zehn Fehler

zu finden. AuBerdem miess Kreuzwortratsel mit Hauptstadten ausgefillt werBendiesen
Aufgabenstellungeist nicht ganz klawvelche Lernziele die Schilerinnen erreichen sollen und

welche Vermittlungsinteressen die Autorinnen verfolg@feiter sticht hervor, dass auf

dargestt | t en Karten in AGeographie f¢r allen 3
finden sind.
I n den Schul buchreihen ADurchblickfi und AFa

Texte, Karten und Grafiken vermittelt. In diesen Schulbuchreihen fisadnauf fast allen

Seiten kleine Kastchen mit Aufgabenstellungéia im Arbeitsheft ausgefuhrt werden missen.
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Wir brauchen Einkommen "\

Abbildung 24: Arbeitsbuch 2 (DB 3: 78)

Die Aufgabenstellungen in der Sehhundefauadérr ei he
extrem aufwendigDie Schulerinnen sollen siahB. Uberetwasinformieren (vgl. FE 4: 45)

oder Bucher von Mark Twain oder Harriet BeecB&wwe lesen (vgl. FE 4: 55). Was genau
informieren bedeutetist nicht klar und mehrere Bicher ieiner Aufgabenstellung zur
Geschichte der USA zu lesdnt keine realistischénforderungan Schilerinnewler achten

Schulstufe in Geographie und Wirtschaftskunde.
9.1 Ergebnisse derGrobanalyse

9.1.1 Geschlechtersensible Sprache

In der Grobanalyse ist eine demtralen Fragestellungsob in den Schulbiichern durchgehend
eine geschlechtersensible Sprache verwendet wird. Hier gibt es eine klare Antwort: Nein, es
wird in keinem Buch ausnahmslos gegendert. Es gibt jedoch wesentliche Unterschiede
zwischen denSchulbuhreinen bezogen auf die Haufigkeit oder Willkirlichkeit der
Verwendung eing geschlechtsneutrale bzw. geschlechtersensibleSprache. Um die
Ergebnisse differenzierter darstellen zu kénnen, wurden Kateghaemusgearbeitet und
untersuchtob in diesen ltegorien gegendert wird oder nicht. Diese lauten: Vergandenhei

Aufgabenstellungen, Berufe und Minderheiten/Bewohnerinnen eines Landes.
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In den GWkSchulblichern der vierten Klasse wird in Zusammenhang mit geschichtlichen
Inhalten(Vergangenheithicht gegndert. Typische Beispiele daftr sind:
¢ Alm Jahre 43 vor Christus |l egten die R°m
Engl ands wu3l)de. i ( FE
1 ADi e R°mer ¢, b Beispieh Wielm enedizigischa Erkenntnisse von den
Griechel2ii (DB
AEurmplkieeCen sich von den Sklaven trageni
1 AZu Beginn des 20. Jh. waren es vor al |l er
kamen. A (GA 4: 24)
T ADur ch di e groCe Vol ker wan drar dunchg diea m En
a Er ober uderdgsragpdeghatémch so stark verbreitet, dass sie sogar weltweit
die Sprachfamilie mit der h°chsten Sprech
Die Autorinnenv on A Geogr af i e ntdrwegs Aaerwerslendileise auch inA u
vergan@nen Kontexten eine geschlectestrale Spraeh
T AAnkommende Europder schleppten auRerdem Krankheiten ein, die fir die
Bevolkerung tddlich waren. Afrikanische Sklavinnen und Sklaven wurden
haupts2chlich in die USA verkauft.n (U 4:
Y ADi e ameri kanischen Far mer undJhFighraofe r i n n e
besti mmte Anbauprodukte zu spezialisieren
In den Buchern der 3. Klasse finden sich kaum geschichtlicheh a | t e . profir3d i m AG
wird in Zusammenhang mit Minderheitatie Osterreich besiedeltemur die mannliche Form
im Plurd verwendet.
Minderheitenund Migrantinnerwerden in den Schulblichern meist marmaskulinen Plural

angefuhrtDazu zahlemunter anderem folgende Nennungen

Buch | S Geschlechtersensibel S | Maskuliner Plural

DB 3 40 | Ungarn, Kroaten, Slowene
TschechenRoma und Slowaken

DB 4 | 59 | Migrantinnen und Migranten | 74| Einwanderer,  Asiaten, Indiang
Katholiken, Christen, Juden

U3 |30 | Kroatinnen und Kroater] 30 | Tschechen und Slowaken
Ungarinnen und Ungart

Zuwanderinnen und Zuwander
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U4 |22 | Zuwanderinnen und Zvanderer
FE 3 44 | Zuwanderer
FE 4 12 | Kroaten und Ungatn Slowenen
Sudtiroler sowie Ldiner,
Ratoromanen, Basken, Afrikaner
54 | Einwanderer
55 | Englander Deutsche, Italiener, Pole
Iren und Chinesen
GP 3 49 | Zuwanderer
48 | Hunnen, Romer, Goten,Slaven,
Bayern, Zuwanderer
GP 4 22| Muslime, Juden, Buddhisten uf
Hinduisten
24 | Auswanderer, Einwanderer
GA 3 | 108| Kroaten und Kroatinner
Tschechen und Tschechinne
Ungarn und Ungarinner
Slowenen und Sloweninne
Slowaken und Slowakinnen,
Roma und Sinti
GA 4 | 57 | Immigranten ung 24 | Iren, Polen, Italiener
Immigrantinnen, Einwanderg 59 | Einwanderer
und Einwanderinnen 65 | Russen, Tataren, Ukrainer, Armeni
59 | Migranten und Migrantinnen, Deutschen

Tabelle 4: Migratio n und Minderheiten

Anhand dieser Tabelle wirdichtbar dass die Haufigkeit vomannlichen Formulierungen

hoher istals die Verwendung von weiblichen und mannlichermen. Infinf von zehn

Bichernwird teilweise eine geschlechteutrale Sprache verwendet

Die GWK-Sc hul

b¢écher

AGeographie

fer al |

en

unt

geschlechtsneutrale Sprache stark von den anderen Bichern. Die Autorinnen fihren immer

zuerst die mannliche Foranund danrdieweibliche. AuRerdem werden verschiedensterrt

der Umsetzung einer geschlechtsneutr@prachezerwendet
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